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Carta do Prefeito

Jundiai é hoje uma cidade que pensa e age pelas nossas criancas, de olho
na construgdao de um presente e de futuro em que elas possam ser as
protagonistas de novas conquistas sociais. E esse é um processo que
estd intimamente ligado a Educacdo e aos profissionais que, no dia a
dia, vencem os desafios de garantir e aprimorar o aprendizado em nos-
sas escolas.

Sempre soubemos que eram grandes esses desafios. Mas, com trabalho
sério, planejamento, criatividade, inovagdo e, principalmente, muito
amor e compromisso a Educagdo e aos nossos estudantes, conseguimos
construir uma base sélida e de muita qualidade.

Ndo temos davida alguma de que os grandes diferenciais de qualidade
em nossa rede de ensino sao a dedicagdo e o engajamento de nossos
educadores. Agora, mais uma vez, por seu trabalho tao valoroso e co-
nectado a necessidade de sempre aprimorar as bases da Educacdo na
rede municipal de Jundiai, é um prazer imenso ver revisado, finalizado
e publicado este documento tdo precioso e importante: o Curriculo Jun-
diaiense.

E ndo ha como ndo nos orgulharmos deste trabalho coletivo, cujo espiri-
to norteia o fortalecimento e a construcdo da Jundiai que todos almejam,
por meio da Educacao. Nunca deixamos de acreditar e trabalhar por uma

escola de qualidade, que considera a base curricular elementar aos nossos
estudantes, mas vai além. Ndo a toa, reunimos estas a¢gdes no programa a
que demos o nome de “Escola Inovadora” — hoje, uma realidade abracada
e tdo presente no dia a dia de cada comunidade escolar. Representa um
conjunto de acdes que procura valorizar educadores e estabelecer investi-
mentos e parcerias com foco na qualidade do aprendizado, na ambiéncia
e nas formacdes.

Com todo nosso esfor¢o e crenca plena no ensino inovador e de qualidade,
tornamo-nos referéncia nacional quando implementamos o “Desempa-
redamento da Escola”, que levou nossos alunos para fora das salas, com
aulas ao ar livre, junto a natureza, em ambientes escolares e em espacgos
publicos como centros esportivos e pracas. Ou seja, além das aulas em
locais externos sempre estarem conectadas aos contetidos curricula-
res, oportunizamos as nossas criangas, jovens e adultos o sentimento e o
aprendizado relacionados ao meio ambiente, uma necessidade planetaria
tdo urgente, atrelada a Agenda 2030 e aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel da ONU.

Ver todo este nosso trabalho também refletido em um documento da im-
portdncia do Curriculo Jundiaiense ndo apenas é motivo de orgulho como
também representa um alerta para que ndao esquecamos de que é preciso
sempre aprimorar cada acdo em beneficio de nossas criancas e jovens.
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https://odsbrasil.gov.br/home/agenda

E tenham certeza: nunca deixaremos de trazer a realidade ideias que
agreguem mais a formacdo de nossos estudantes e as politicas publicas
em favor da infancia e da educacdo.

Por isso, é de grande valor a publicacdo oficial de nosso Curriculo Jun-
diaiense, um documento importantissimo para continuarmos forta-
lecendo e construindo uma Educacdo inovadora e de qualidade. Temos
muito orgulho dos educadores que se debrugaram na criagao deste Cur-
riculo e temos certeza de que ele ira contribuir para a formacdo de nossa
sociedade e de nossas criancas, no presente e no futuro.

Luiz Fernando Machado

Prefeito de Jundiai
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Carta da Gestora de Educacao

Queridas Educadoras e Educadores,

E uma grande alegria para a Unidade de Gestdo de Educa¢do a entrega
do Curriculo Jundiaiense em sua versdo final. Foram anos de trabalho e
de superacdo, para que esse material chegasse a todos os profissionais
e a todas as escolas que compdem a rede municipal de ensino.

As primeiras etapas de construcdo do documento, em 2019 e 2020, fo-
ram realizadas por cerca de seiscentos educadores, que pesquisaram e
escreveram o documento que recebeu o nome de primeira versdo, en-
volvendo todos os segmentos e todas as modalidades da educagao.

O trabalho iniciou-se com os estudos sobre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e prosperou, superando a fragmentagao do ensino,
dando énfase para aquilo que todos os meninos, meninas, jovens e
adultos deveriam aprender nas escolas municipais, percorrendo apren-
dizagens comuns a todos os brasileiros e se aprofundando naquelas que
sao repletas de significados para os jundiaienses.

Nos anos anteriores, a primeira versao foi referéncia para o Curricu-
lo em Foco que foi amplamente utilizado pelos educadores e permitiu
repensar o documento original para o inicio da revisdo que tem como
resultado o documento agora apresentado.

Esta versdo final do Curriculo Jundiaiense demonstra o quao precioso
é dar voz aqueles que acreditam nas construgdes coletivas, pois é por
meio dessas construgdes e da Escuta Ativa, que solu¢des sdo encontra-
das e podemos compreender que o conhecimento é mutavel e recons-
truido, dinamico e contextualizado com o mundo, com as transforma-
¢Oes e com os desafios que surgem ao longo do tempo.

Essa é a Ciéncia que permeia todo o documento, que se sustenta nas
pesquisas e nas construces de outras instancias (BNCC), mas que se
transforma (Curriculo em Foco) para produzir uma educacdo inclusiva e
equitativa para todos ao longo da vida (ODS 4.).

Com o Curriculo Jundiaiense, serdo garantidos para os estudantes os
conhecimentos necessarios para a continuidade dos estudos e para a
formagao cidada conectada com o mundo contemporaneo.

A cidade de Jundiai pensa na infancia como uma prioridade entre as
politicas publicas, por isso é uma das cidades brasileiras que compde a
“Rede Latino-Americana Cidade das Criangas” e empreende na organi-
zacdo dos ambientes escolares, na formacdo dos educadores e na quali-
dade de ensino, pelo Programa Escola Inovadora, visando a construcao
de uma infancia potente, maker e protagonista.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
https://odsbrasil.gov.br/objetivo/objetivo?n=4

A entrega do Curriculo Jundiaiense é a materializacdo de uma politica
publica de educagdo de continuidade e de garantia dos direitos que dia-
loga com a sociedade e que possibilita aprendizagens significativas e
relevantes para a vida dos estudantes de Jundiai com contetidos essen-
ciais para todos e todas.

Temos um compromisso com as a¢des de continuidade na Unidade de
Gestao de Educacao, de forma consequente e ininterrupta, as quais
contam a histéria da Educa¢do Municipal, agdes que orgulham os edu-
cadores pelos seus 76 anos de histoéria e de exceléncia.

Percebemos que a Educac¢do, no mundo, passa por uma transformacao,
inovando nos métodos de ensinar, de se relacionar e de se comunicar
com os estudantes. Nesse sentido, permanecemos inquietos e vamos
em frente; estudando, aprendendo, experimentando, fazendo e aper-
feicoando nossos saberes sobre as humanidades e o conhecimento na
busca das experiéncias essenciais, das melhores didaticas, das melho-
res praticas e dos mais completos contetidos.

Na cidade, o Desemparedamento da Escola comega a tomar forma e a
ganhar presenca em todas as escolas da rede municipal e o Curriculo
Jundiaiense esta permitindo a ampliacdo das aprendizagens e a explora-
¢do de novos espacos que transcendem aqueles com os quais as praticas
pedagbgicas estavam acostumadas, fazendo com que Jundiai inove mais
uma vez.

“A crian¢a possui multiplas formas de se expressar e todas devem ser

validadas, ressaltadas e respeitadas”.

Carolyn Edwards

Prof.2 Vasti Ferrari Marques

Gestora de Educagao
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A Educacao Municipal de Jundiai

A Educacdo Municipal de Jundiai compreende a Educac¢do Infantil I, que
atende criancas de 0 a 3 anos de idade, a Educacdo Infantil IT, que atende
criancgas de 04 e 05 anos de idade, e o Ensino Fundamental, que atende
criancas de 06 a 10 anos de idade. Cada etapa tem suas especificidades,
porém as transicoes entre as etapas da Educacdo Basica requerem mui-
ta atencdo, para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas,
garantindo integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens
das criangas, respeitando as singularidades e as diferentes relacdes que
se estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das me-
dia¢Oes de cada etapa.

Salientamos aqui que, evidentemente, ha diferencas entre as etapas da
Educacdo Basica, pois até mesmo a Base Nacional Comum Curricular
propoe diferentes organizac¢oes curriculares projetando aprendizagens
divididas em Campos de Experiéncias na Educacdo Infantil e Areas de
Conhecimento no Ensino Fundamental. Contudo, os elementos bali-
zadores e indicativos de objetivos de aprendizagem e desenvolvimen-
to a serem explorados por toda a Educacdo Infantil sdo ampliados e
aprofundados no Ensino Fundamental, afinal, o fio condutor de toda
a educacdo sdo as Competéncias Gerais da Educacdo Basica, que visam
garantir uma formagdo humana integral, favorecendo a construcao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Assim, no processo de elaboracdo do Curriculo Municipal Jundiaiense
mantivemos as diferencas de estrutura e nomenclaturas presentes na
Base Nacional Comum Curricular. Entre um segmento e outro, estabe-
lecemos estratégias de acolhimento, adaptagdo e aprendizagem tanto
para as criancas quanto para os docentes, principalmente por meio da
continuidade de importantes a¢des educativas, tais como a leitura, a
brincadeira, projetos de horta escolar, momentos de alimentacdo, pro-
cessos de avaliagdo, entre outros marcadores que, se integrados, garan-
tem mais seguranga e tranquilidade para nossas criangas, mesmo que
mudando de prédios escolares e de educadores de referéncia.

Nota

A partir de esforcos conjuntos, de um processo democratico e da uniao
de muitos agentes para estudos e pesquisas, nasce o Curriculo Jun-
diaiense. Foram 15 grupos de trabalho, entre Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental, perfazendo aproximadamente 600 educadores da rede
municipal de ensino de Jundiai, para gestar este documento iniciado
em 2019.

Vale destacar que, tal qual deve ser um processo verdadeiramente de-
mocratico, esse curriculo ficou disponivel digitalmente em versdo
preliminar durante 2019, 2020 e 2021 para consulta e possiveis apon-
tamentos a todas as unidades escolares de Jundiai, aos educadores mu-
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nicipais e a quem mais pudesse interessar, por ser um documento pu-
blico de notéria importancia para nossa educacao.

Foi objeto de estudo e reflexdo, em constante analise, revisdo e avalia-
¢do. Ao final de todo esse processo, com assessoria critica, temos entao
um curriculo em versao final e publicada oficialmente, atendendo as
nossas concepgoes, aos documentos vigentes e aos nossos anseios de
uma educacao de qualidade para todos.
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Introducao

Em uma analise retrospectiva do percurso histérico das politicas ptbli-
cas voltadas para a educacdo, desenvolvidas na rede municipal de Jun-
diai, é notoria a preocupacdo com a elaboracdo coletiva dos documen-
tos norteadores das praticas educacionais e, consequentemente, com a
ressignificagdo ou confirmagdo de concep¢oes a partir de estudos em-
basados em documentos vigentes, sempre com o cuidado de atentar-se
para as caracteristicas locais e especificidades das faixas etarias para,
dessa forma, garantir a legitimacdo do material elaborado e o pertenci-
mento a todos aqueles que dele usufruem.

Nesse trajeto, em 2016, os educadores da Unidade de Gestao de Educacao
(UGE) elaboraram as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica Muni-
cipal de Jundiai, fruto de amplo debate que envolveu professores, edu-
cadores infantis*, coordenadores pedagdgicos, assistentes de direcdo,
diretores de escola e supervisores, além de contar com a participacdo de
cozinheiros, operacionais e assistentes administrativos que também fa-
zem parte da escola, compondo o grupo de educadores.

A par da historicidade, respeitando as contribuices anteriores, ten-
do-as como apoio e prosseguindo nessa tradicdo que destaca o carater
participativo, vimo-nos novamente na missdo de escrever mais um ca-

* Anteriormente chamados de agentes de desenvolvimento infantil (ADIs). Mudanca de nomenclatura
publicada em fev 2022 na Imprensa Oficial

pitulo importante dessa trajetoria, considerando a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC, 2018), documento de carater normativo que

institui:

[...] o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e moda-
lidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento [...] (BRASIL, 2018b, p.
07).

e preconiza:

[...] com a homologacdo da BNCC, as redes de ensino e escolas par-
ticulares terdo diante de si a tarefa de construir curriculos, [...], pas-
sando assim, do plano normativo propositivo para o plano da a¢do e
da gestao curricular que envolve todo o conjunto de decisoes e acoes
definidoras do curriculo e de sua dindmica (BRASIL, 2018b, p.20).

Importa destacar que a BNCC, como consta em sua parte introdutoria,
ndo se constitui em um curriculo, mas em um instrumento de baliza-
mento para a elaboragdo dos curriculos, considerando, cada qual, suas
especificidades locais e culturais.

Com a BNCC em vigor, coube a nés, educadores da rede municipal de
Jundiai, repensarmos as praticas educacionais ja desenvolvidas em
nossas escolas, buscando, diante daquilo que preconiza a normativa,
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adequagdes e avancos que se fizeram necessarios. Cabe salientar que
levamos também em consideracgdo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (DCNEI).

Para construir o “Curriculo Jundiaiense da Educa¢do Infantil”, foram
mobilizados esfor¢os conjuntos na incumbéncia de debatermos as im-
plicagdes que lhe sdo préprias para, dessa maneira, agregar ainda mais
sentido as praticas cotidianas escolares em sua totalidade.

Ao considerar tanto a dimensao histérica das constru¢des quanto a me-
todologia de elaboragdo participativa, objetivamos assegurar o perten-
cimento, pois, como é sabido, é na escola que as propostas curriculares
se consolidam por meio das praticas evidenciadas pelos educadores.

Na ampliacao dessa compreensao, a dimensdo apontada para esse pro-
pésito implicou revermos ou reafirmarmos algumas concepgoes impor-
tantes para imprimir particularidade ao nosso documento norteador.

VOLTAR AO

MENU
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FUNDADA

UMA ESCOLA
1945 FILANTROPICA,
INAUGURADA CUJO TERRENO FOI
A CRECHE DA CEDIDO POR UMA
ARGOS, DESTINADA EMPRESA DA VILA
AOS FILH(}S DE HORTOLANDIA. ESTA
FUNCIONARIOS FOI A PRIMEIRA
DA FABRICA DE INSTITUICAO DO
TECIDOS. BAIRRO.

—

1946

ENTREGUE 0 PRIMEIRO
ESTABELECIMENTO DE
ENSINO DO MUNICIPIO
DE ATENDIMENTO

A CRIANGAS DE 3 A

12 ANOS DE IDADE,

O PARQUE INFANTIL
PREFEITO MANOEL
ANIBAL MARCONDES.

1969
INAUGURADAS

AS ESCOLAS DR.
RAMIRO DE ARAUJO
FILHO (VIANELO) E
HAYDEE DUMANGIN
MOJOLA (VILA
HORTOLANDIA).

CRIADA A SECRETARIA
MUNICIPAL DE
EDUCACAO.

1975

0S PARQUES INFANTIS
SAO EXTINTOS

E 0 MUNICIiPIO
RESPONSABILIZA-

SE PELA EDUCAGAO
ESCOLAR CRIANDO UM
SISTEMA PUBLICO DE
PRE-ESCOLAS. SAO
CONSTRUIDAS MAIS 7

ESCOLAS NESSA DECADA.

A CRECHE, POR SUA VEZ,
AINDA ERA OFERECIDA
A POUCOS, POR MEIO DA
ASSISTENCIA SOCIAL.

A CONSTITUICAO
FEDERAL
RECONHECE A
EDUCACAOEM
CRECHES E PRE-
ESCOLAS COMO
UM DIREITO DA
CRIANGAE UM
DEVER DO ESTADO.

APOS A
PROMULGACAOQ

DA CONSTITUIGAO
FEDERAL EM 1988 E
DO ECA (ESTATUTO
DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE)
EM 1992, JUNDIA|
COMEGA A SE
DESTACAR NA
REGIAO PELA
QUALIDADE DE
ATENDIMENTO E
ENSINO.

1995 a 1997
0 MUNICIPIO DE
JUNDIA| PASSA
AINVESTIR
MUITO MAIS EM
FORMACOES
PARA 0S
EDUCADORES.

1996

COM A NOVA LEI

DE DIRETRIZES E
BASES DA EDUCAGAO
NACIONAL (LDB),

A EDUCAGAQ
INFANTIL PASSA A
SER LEGALMENTE
RECONHECIDA COMO
ETAPA INICIAL DA
EDUCAGAO BASICA.
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1998
0 GOVERNO FEDERAL

LANGA O REFERENCIAL
CURRICULARNACIONAL
PARA A EDUCACAO
INFANTIL (RCNEI),
APRESENTANDO

UM CONJUNTO

DE REFERENCIAS

E ORIENTAGOES
PEDAGOGICAS
ESPECIFICAS PARA
CRIANGCASDEO A 6
ANOS DE IDADE.

2001

APROVADO O
PLANO NACIONAL
DE EDUCAGAO (LEI
N210.172), QUE
TRAZ UM CAPIiTULO
SOBRE EDUCAGAOQ
INFANTIL COM
DIRETRIZES,
OBJETIVOS

E METAS
ESPECIFICAS.
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2006

LANCADOS 0S
PARAMETROS
NACIONAIS DE
QUALIDADE PARA A
EDUCAGAO INFANTIL
E, NESTE MESMO

2016

CUMPRINDO

A EMENDA
CONSTITUCIONAL
N259/2009, JUNDIAI

2018
O ENSINO DA

2020

PUBLICAGAO DO
DOCUMENTO “BOAS
PRATICAS NO
ATENDIMENTO DA
REDE MUNICIPAL DE
ENSINO”, ENQUANTO
MANUAL PARA

CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL

2022
PUBLICADA NA
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, PASSA A ATENDER LINGUA INGLESA OUALIFICAGAO IMPRENSA OFICIAL
ANO, JUNDIA] PASSA 2009 TODAS AS CRIANCAS PASSA A FAZER DEATENDIEENTO A MUDANGA DE
A CONTAR COM ELABORADA UMA NOVA e PARTE DO DO PONTO DE NOMENCLATURA

PROFISSIONAIS DE
EDUCAGAO FiSICA EM
TODOS 0S SEGMENTOS,
DESDE A CRECHE.

PROPOSTA CURRICULAR
DE JUNDIAi PARA TODOS
0S SEGMENTOS DA
EDUCAGAO MUNICIPAL.

DE AGENTES DE
DESENVOLVIMENTO
INFANTIL (ADIS) PARA
EDUCADORES INFANTIS.

ANOS DE IDADE CURRICULO

EM ESCOLAS DO DAS ESCOLL}S
MUNICIPIO. DE EDUCAGAO

INFANTIL IIEM

VISTA SANITARIO,
PRINCIPALMENTE
DEVIDO A PANDEMIA
DO COVID-18.

2009
PUBLICADOS PELO
MEC (MINISTERIO
DA EDUCAGA0) 0S

INDICADORES DA

QUALIDADE NA
EDUCACAO INFANTIL.
JUNDIA[ CRIA
POSTERIORMENTE
INDICADORES DE
QUALIDADE PROPRIOS
PARA MONITORAR A
REDE DE ENSINO.

2014

JUNDIAiI CONTRATA
ESPECIALISTAS

EM ARTE PARA

AS ESCOLAS DE
EDUCAGAO INFANTIL
E DE ENSINO
FUNDAMENTAL.

)

JUNDIAI.

2018
HOMOLOGAGAO DA
BASE NACIONAL COMUM

CURRICULAR (BNCC)
OUE, ALEM DE TRAZER 0S
DIREITOS DE APRENDIZAGEM

E DESENVOLVIMENTO DAS
CRIANCAS, ORGANIZOU O
CURRICULO EM GRANDES
CAMPOS DE EXPERIENCIAS,
ENTRELACANDO 0S
SABERES DA VIDA COTIDIANA
AOS CONHECIMENTOS
CIENTIFICOS E CULTURAIS.

2019

JUNDIA| ELABORA
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Concepcoes:

infancia, crianca e educacao infantil

Ndo é possivel falar em apenas uma infancia, pois ao respeitar a diver-
sidade das culturas locais em que as criancas estdo inseridas e consi-
derar que, desde o nascimento, elas produzem cultura, vemos que “a
infancia ndo se traduz em um tempo cronolégico, mas em uma etapa de
desenvolvimento e um lugar social e simbdlico, construidos nas dife-
rentes culturas” (SAO PAULO, 2018, p.40).

Do ponto de vista do desenvolvimento, entdo, as infancias se carac-
terizam por intensos processos que envolvem fatores cognitivos, fi-
sicos, sociais, espirituais, estéticos, afetivos, culturais e linguisticos.
Essa fase da vida ndo pode ser vista como estanque, mas COmo processo
que produz marcas constitutivas da subjetividade, instituindo modos
de ser, de estar e de agir no mundo, instrumentalizando os sujeitos
para lidar com seu préprio processo de desenvolvimento, considerando
questdes identitarias e de pertencimento, que envolvem a resolucgdo de
demandas complexas da vida cotidiana.

A crianca, produto e produtora de cultura, sujeito histérico, potente, de
direitos e protagonista no processo educativo, aprende e se desenvolve
por meio das interacOes e das brincadeiras vivenciadas e experimenta-
das nos diversos ambientes. Assim, reafirmamos, como apresentado
pelas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica Municipal de Jundiai
(2016, p.42), que “a crianca, por meio da interagcdo com os pares, ndo s

se apropria da cultura advinda dos outros, como também produz cul-
tura”.

Compreender a crianca nessa perspectiva implica vé-la como alguém
capaz de participar de forma ativa da construgdo da sua aprendizagem
e desenvolvimento por meio de suas ac¢des e interacGes, considerando
os saberes infantis e o lugar que ocupa na sociedade, levando em conta
também os aspectos da diversidade.

Atrelada as concepg¢oes de infancia e de crianca, esta a concepgdo de
escola de Educacdo Infantil que pretendemos. E na Educac¢do Infantil
que acontece o contato inicial da crianca com um ambiente de educagao
formal, no qual passa a fazer parte de um novo grupo social regido por
uma organizacdo intencional e do qual participam pessoas que nao fa-
zem parte do seu circulo familiar, ampliando suas relagdes. Conforme a
Lei de Diretrizes e Bases, em seu artigo 29:

A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os cinco anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

A escola se propde a acolher as criangas e suas familias e partilhar os as-
pectos essenciais que devem ser garantidos na infancia, compreendendo


https://jundiai.sp.gov.br/educacao/wp-content/uploads/sites/10/2016/12/Diretrizes-Curriculares-da-Educa%C3%A7%C3%A3o-B%C3%A1sica-Municipal-de-Jundia%C3%AD_v12.1-Colorido.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

o cuidar e o educar como indissociaveis. Ao oferecer experimentacdes e
vivéncias significativas, considerando e ampliando os saberes infantis
constituidos no ambiente familiar e na comunidade e ao levar em conta
seus interesses e necessidades, a escola se constitui no ambiente no qual
o protagonismo infantil é valorizado, proporcionando as criangas uma
variedade de brincadeiras e intera¢cdes com objetos, ambientes, outras
criancas (da mesma ou de idades diferentes) e adultos com os quais con-
vivem.

Considerar as concep¢des na perspectiva até aqui evidenciada, inclui
perceber a importancia das experiéncias, entendendo-as como um di-
reito da crianca de ser e estar no mundo como sujeito que vivencia, ob-
serva, questiona, explora, busca o novo, faz descobertas por meio das
interacdes que realiza, direcionando suas a¢les para compreender a
realidade que esta em seu entorno.

Especificidades das Faixas Etarias

Assim como a BNCC, o Curriculo Jundiaiense da Educagdo Infantil reco-
nhece as especificidades dos diferentes grupos etarios que constituem
a etapa da Educacdo Infantil: os bebés (criancas de 0 a 1 ano e 6 meses
de idade), as crian¢as bem pequenas (de 1 ano e 7 meses a trés anos e 11
meses de idade) e as criangas pequenas (de quatro e cinco anos de idade).

Desta forma, mantemos a divisdo das faixas etarias no que diz respeito
aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para evidenciar
a ampliagdo dos conhecimentos pelas criancas. No entanto, ndo a
entendemos de forma rigida, visto que cada crianc¢a é tnica, tem seu
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tempo e se desenvolve de diferentes maneiras. A divisdo é apenas uma
referéncia para a organizacdo didatica dos adultos. Optamos, assim, por
manter Unicas as situagdes, praticas pedagogicas e estratégias de apoio
a aprendizagem, sinalizando que criangas de diferentes idades podem
interagir, sendo a atuagdo dos educadores da infancia intencional para
cada especificidade, fazendo as adequacOes necessarias, considerando
as necessidades, habilidades e potencialidades de cada crianga do grupo.

As diferencas nas necessidades de infraestrutura, condi¢des materiais,
recursos humanos, proporcao adulto/criangas e formacdo continuada
mantém-se respeitando o percurso histérico e a pratica ja consolidada
na rede municipal de Jundiai, na qual a Educacdo Infantil apresenta-se
em dois grupos: Educagdo Infantil I (bercério e grupos 1, 2 e 3) e Educa-
¢do Infantil IT (grupos 4 e 5).

EDUCACAO
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Bebés 4— Bercgario Grupo 4
Criancas
pequenas
Grupo 5
Criancas
bem
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Estrutura do Curriculo Jundiaiense

Com base nos documentos legais, estruturamos o Curriculo Jun- Principios Fundamentais: éticos, politicos e estéticos
diaiense:

Os principios fundamentais da Educac¢do Infantil estdo contidos nas Di-
retrizes Curriculares Nacionais de Educagdo Infantil (2009) e sdo legiti-
mados na BNCC (2018), alicercando a pratica cotidiana.

PRINCIPIOS

Principios fundamentais
da Educacao Infantil v

Interagoes > Brincadeiras > Corporeidade

PRINCIPIOS ETICOS: valorizacao da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades

CAMPOS DE EXPERIENCIAS e singularidades;
Espaco e Relacao Relacao Familia Avaliagao : : . - . . -
B } Tempo } Adulto-Crianca } T e } Documentacéo PRINCIPIOS POLITICOS: dos direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica;

PRINCIPIOS ESTETICOS: valorizacdo da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da diversidade de manifestacoes
artisticas e culturais.
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Vivenciando os principios éticos, as unidades escolares apresentam-se
como ambientes de formac¢do de pessoas (adultos e crianc¢as) capazes de
entender e aceitar o outro em suas diversidades (de raca, de género, de
idade, religiosas, econdmicas e culturais). Para isso, pelo exemplo das
atitudes dos educadores, as criancas podem desenvolver mais claramen-
te a consciéncia de que as diferencas devem ser tratadas com respeito
e que elas fazem parte do cotidiano. No Curriculo de Educacdo Infantil
de Jundiai, a cultura da escola ndo prevalece sobre a das familias, mas
existe, sim, a corresponsabilidade, a necessidade de respeito mutuo e a
consideragdo que existem formas diferentes de se educar uma crianga. O
respeito também fica evidenciado na escuta a crianca, por meio de suas
formas de expressao pelas multiplas linguagens, no olhar cuidadoso para
o tempo que é proprio dela, na garantia de viver experiéncias e aprender
com elas e na valorizacdo dos seus desejos, suas vontades e necessidades.
As questOes de autonomia, responsabilidade e respeito sao mantidas nas
relacOes entre a equipe escolar e os pais, entre os educadores e as crian-
cas, entre as proprias criancas e entre os membros da comunidade. Além
do exemplo, a crianca vivencia os principios éticos ao ser incentivada a
se cuidar e a cuidar do outro e, por meio dos cuidados basicos, a exercitar
sua autonomia (vestir-se, cal¢ar o sapato sozinha, guardar o brinque-
do que tirou do lugar) ou no sentido da protecao (ajudar outra crianga,
brincar junto, dividir o brinquedo, cooperar, solidarizar-se com o cole-
ga), elementos que devem ser trabalhados principalmente pela brinca-
deira e nas interag¢des. O principio ético estende-se também a questdes
de conservacgdo e respeito ao meio ambiente. Com essa finalidade, a¢oes
cotidianas como molhar o jardim, apagar a luz, fechar a torneira e sepa-
rar o lixo sdo incentivadas no ambiente escolar. Além disso, as criancas
vao aprendendo que todas as agdes geram consequéncias, como a mor-

te de uma planta ao ser arrancada com sua raiz. Todavia, o respeito ao
ambiente natural ndo impede a livre exploracdo pois é, a partir de suas
experiéncias e refletindo sobre elas, que a crianca aprende na Educacdo
Infantil. No entanto, o que precisa ficar claro para os envolvidos é que
ndo existe uma separa¢do entre o ser humano e o meio ambiente, e o tl-
timo ndo esta a servico do primeiro. Ser humano e natureza fazem parte
de um todo, estdo integrados em uma acdo mutua de cuidados. Por isso,
na escola, faz parte dos principios éticos experimentar com as criancas
as possibilidades oferecidas pelo espago da unidade escolar, de forma
que elas procurem, conhecam, explorem, ndao apenas com uma finalida-
de utilitaria, mas também integradora. .

Na relagao com o mundo, com as outras pessoas
e com si mesma, a crianca materializa seu pen-
samento e se comunica por diferentes formas,
iniciando por linguagens gestuais e expressivas
qguando bebé, depois por linguagens simbédlicas,
construindo sempre novas possibilidades, seja
pelo toque, por gestos, pelo olhar, pelo choro,
pela fala, por movimentos corporais ou outras
linguagens, conhecendo seus limites e potencia-
lidades. Nessas relacoes, abre-se a oportunida-
de para experienciar sensag6es, aromas, sons,
sabores, cores, formas, texturas e demais mani-
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festagdes culturais, realizando-se descobertas,
percebendo desejos, estabelecendo agoes afeti-
vas, construindo sentidos, produzindo cultura e
compreendendo o mundo.

Os principios politicos sdo tratados, inicialmente, como o ato de educar
para a cidadania, o direito de participacao, criticidade e a liberdade de
expressdo. Na Educacdo Infantil, esses principios devem ser traduzidos
na garantia de um espago de expressdo de sentimentos e ideias. Consi-
derando que a Educacao Infantil atende criancas que nao possuem com-
pleto dominio da fala, essa expressao de sentimentos e de ideias sdo in-
centivadas por meio da criacao de diferentes espacos, meios e suportes
que possibilitem a manifestacdo dos pensamentos, dos questionamentos
e da liberdade criativa. Além disso, para que a crianga possa expressar
uma opinido sobre algo, é necessario que ela tenha experiéncias pessoais.
Nesse sentido, uma das formas de desenvolver o principio politico é dei-
xar a crianca brincar, criando e modificando brinquedos e brincadeiras,
pois a crianga desenvolve sentidos e significados para as proprias agoes
e, assim, entende o mundo a sua volta. O olhar e a acdo dos educadores
acolhem, sem ser limitadores, no sentido de entender que a crianca esta
fugindo da regra ou estd brincando do jeito errado, mas, pelo contrario,
respeitam as potencialidades e as possibilidades daquilo que a crianca
esta desenvolvendo. O direito a participa¢cdo também pode ser garantido
na forma como a linguagem verbal, gestual e a troca de olhares é utili-
zada com a crianca para que ela compreenda o que ocorre no cotidiano:
a forma de ser trocada, a escolha de brincadeiras, bem como sua partici-
pacdo na organizac¢do da rotina. Outro aspecto importante, com relacdo

a educagdo para a cidadania, é trabalhar com a crianc¢a a compreensdo da
existéncia do outro que, assim como ela, possui direitos, deveres, ideias
e pensamentos. Obviamente, esse trabalho € feito respeitando os limites
impostos pela idade, pelo desenvolvimento especifico de cada crianca,
acontecendo nas unidades de Educacao Infantil em atividades cotidianas
como esperar o colega escorregar, dividir um brinquedo, perceber que
pode fazer o colega chorar ou que todos devem ajudar a guardar o brin-
quedo. Entretanto, ndo se espera que a crian¢a compreenda verbalmen-
te essas regras e sim que as vivenciem, dessa forma, os educadores da
infancia tomam o cuidado de ndo privilegiar somente a explicacdo oral,
mas também criar espacos e momentos que possibilitem experiéncias de
forma que a crianca aprenda a se reconhecer como um cidadao.

Os principios estéticos compreendem a valorizacdo da diversidade, da lu-
dicidade e da criatividade. Considerando que a humanidade ja produziu
muito conhecimento antes de a crianga vir ao mundo e que, muitas ve-
zes, as criancgas (e os adultos) sdo influenciadas e pressionadas com no-
¢Oes prontas do que é o belo, é necessario trabalhar outros conceitos de
beleza além dos previamente construidos, postos como ideais. Dentro
do ambiente educativo, superando a ideia de que a crianca deve receber
conhecimentos prontos, os principios estéticos sdo explorados com a
finalidade de incentiva-la a realizar suas proprias experiéncias cria-
tivas, com diferentes meios e suportes, aprendendo a valorizar aquilo
que ela e as outras criangas criaram. Essa valorizacdo ocorre também
por meio da apreciacao das obras produzidas na escola e daquelas his-
torica e culturalmente produzidas pela sociedade, pela organizagao dos
espagos educativos e sociais, pelas formas de se vestir etc. Desse modo,
as criangas entendem que sua criagdo gera um produto ou uma expres-
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sdo a ser admirada, que ha maneiras diferentes e criativas de organizar
0s espacos e de se vestir. Para isso, a crianca precisa ser levada a viver
experiéncias com o corpo, as emogdes e os sentidos, utilizando varios
suportes e valoriza-las como sendo arte. Considerando os principios
estéticos, é possivel criar uma série de situacOes ludicas e agradaveis
com as criancas de forma a desafid-las a expressarem-se por meio de
diferentes linguagens (musica, danga, teatro, jogos, fotografia, escul-
tura) e a perceber que existem outras expressoes além da sua, que ape-
sar de serem diferentes ndo devem ser julgadas.

Considerando os principios fundamentais da educacgdo, escutar as
criangas transforma a maneira como as entendemos, muda o que sa-
bemos sobre elas e as perspectivas de seus aprendizados. Passamos a
perceber com mais clareza suas riquezas, seus potenciais, seus talen-
tos, suas visOes de mundo e suas relacoes e sentimentos com outras
criangas e adultos. E possivel formar grupos de apoio, promovendo o
didlogo, o discurso e uma documentagdo intencionalizada ao registrar e
refletir sobre os significados dos processos do cotidiano.

Assim sendo, na Educacdo Infantil, permeada pelos principios éticos,
estéticos e politicos, a crianga exercita sua cidadania, vivenciando a so-
lidariedade, o respeito a diversidade e a liberdade de expressao, a vida
democratica, as experiéncias e os saberes que podem contribuir com
a sociedade. Para isso, os conceitos de escuta e autonomia sdo funda-
mentais.

Dar voz, perceber, considerar, observar, todos esses verbos estdo re-
lacionados a escuta infantil na busca de reconhecer a crianca como ser
capaz, pleno e dotado de subjetividades, um legitimo ator social, ou
seja, a crianca é um sujeito de direitos.

Enquanto seres humanos percebemos que todos estamos no processo
de avanco da heteronomia para autonomia. Possuimos saberes conhe-
cidos e outros ainda nao conquistados. Ensinamos e aprendemos. Po-
demos avangar em nossos conhecimentos e praticas. Assim também
acontece com a crianga diante da ampliacdo do mundo social que a es-
cola oportuniza. Enquanto educadores, podemos estar presentes e aju-
dar sempre que necessario, equilibrando nossas a¢des de apoio com es-
paco para que haja o desenvolvimento da autonomia por cada crianga.

Paulo Freire apresenta propostas de praticas pedagdgicas necessarias
a educacdo como forma de construir a autonomia dos educandos, va-
lorizando e respeitando sua cultura e seu acervo de conhecimentos
empiricos junto a sua individualidade. “Saberei tdao melhor e mais au-
tenticamente quanto mais eficazmente construa minha autonomia em
respeito a dos outros.” (FREIRE, 1996, p. 48).
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Escuta Autonomia
A Pedagogia da Escuta proposta por Loris Malaguzzi (RINALDI, A sensibilizacao e a conscientizacdo da importancia dos adultos
1999) considera: (educadores e familiares) que acompanham a jornada da
crianga para encontrar um equilibrio entre as acoes de apoio

a pluralidade e a complexidade das criancgas; com momentos para conquista da autonomia é fundamental

apoia a diversidade ao valorizar as diferencas; numa perspectiva educadora. “Um adulto sereno e realizado A

propicia 0 maximo de experiéncias aos educandos por meio sabera compreender a autonomia de seu filho e estara disposto

de praticas diversas; a superar qualquer dificuldade, qualquer preocupacgao para v

estimula varias formas de comunicagao, como danga, garantir essa autonomia.” (TONUCCI, 2010, p. 34).
desenho, texto, entre outros;

promove o desenvolvimento da autonomia da crianca;

valoriza a liberdade de expressao de todos os envolvidos na

aprendizagem;

mantém a crianga atuante em todo o processo;

entende a afetividade como integrante essencial das

relacoes;

estabelece um elo entre 0 ambiente escolar e a familia.
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Eixos estruturantes: as interagdées, a brincadeira
e acorporeidade

Os eixos dizem respeito a forma como devem ser desenvolvidos os
principios éticos, estéticos e politicos, em consonancia com a maneira
peculiar como a crianca apreende o mundo e se relaciona com ele.

Reconhecer e validar as culturas infantis pressupde a compreensado de
que o “estar no mundo” para a crianca é diferente da perspectiva adul-
ta. Oliveira (2010, p. 6) afirma que para a efetivacao cotidiana de uma
proposta curricular para a Educacdo Infantil:

o desafio é transcender a pratica pedagdgica centrada no professor
e trabalhar, sobretudo, a sensibilidade deste para uma aproximacgao
real da crianc¢a, compreendendo-a do ponto de vista dela e nao do
ponto de vista do adulto.

As interagoes se referem a possibilidade de a crianca viver suas expe-
riéncias mediadas pelas relacbes com outras criancas (da mesma e de
diferentes idades), adultos, espacos e materiais. Essas intera¢cdes nao
se restringem a eventos especificos, mas constituem uma continuidade
necessaria que perpassa toda a jornada educativa diaria: em grandes
grupos, em pequenos grupos, entre pares ou ainda em outros arranjos,
inclusive além dos muros escolares.

A brincadeira se traduz como a forma essencial de a crianca lidar com o
mundo e estabelecer suas primeiras relagoes consigo e com o outro. Na
brincadeira a crianca toma decisoes, expressa sentimentos, individua-

lidade, constroi sua identidade, conhece a si e ao outro, usa o corpo, os
sentidos e o movimento, soluciona problemas e desenvolve linguagens.
A principal a¢do da crianca é brincar. Importa salientar que a brinca-
deira enquanto eixo ndo se limita ao jogo de regra ou outra atividade
proposta pelos educadores da infancia. Em sua esséncia, a brincadeira é
o que mobiliza o agir da crianca e estimula o desenvolvimento da capa-
cidade de criagdo de novos enredos e espacos.

Em Jundiai, assumimos a corporeidade como mais um dos eixos que de-
vem orientar as praticas pedagogicas, por entendé-la ligada ao respeito
a integralidade do ser humano. Ndo temos corpo, somos corpo. Desse
corpo ndo se separa a mente. Corporeidade é uma forma de linguagem
humana, sendo na infancia o principal recurso de expressao e sua valo-
rizagdo corresponde a valorizacdo da infancia. A corporeidade vai além
da acdo de movimentar o corpo ou se deslocar nos espacos. Historica-
mente, o dominio do corpo serviu ao controle social e econdmico. Cer-
cear as expressdes, movimentos e impor tempos de espera, desconsi-
deram a importante fun¢do da corporeidade na cognicao e afetividade.

As praticas pedagogicas permeadas pelos eixos estruturantes (intera-
¢Oes, brincadeira e corporeidade) fazem parte da jornada educativa dia-
ria, oferecendo oportunidades nas quais criancas e adultos vivenciam
sua condicdo humana em movimento da busca e da efetivacdao de seus
direitos de aprendizagem e de desenvolvimento, conforme a seguir.
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Direitos de aprendizagem e desenvolvimento

Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, conforme preconiza a
BNCC, visam ao desenvolvimento integral das criangas. Nesse sentido,
ao planejar as praticas educativas, conforme artigo 8°, §1°, Inciso II, do
Parecer CNE/SEB n° 20/2009), é importante considerar “a indivisibili-
dade das dimensoes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica,
ética, estética e sociocultural da crianga” (BRASIL, 2009a).

Conhecer-se Conviver

Expressar Brincar

Participar Explorar

Fonte: <https://slideplayer.com.br/slide/11834583/66/images/20/DIREITOS+DE+APRENDIZAGEM.jpg>

No momento do planejamento, a organizacdo dos tempos e a selecao
de materiais devem envolver os bebés, as criancas bem pequenas e as
criancas pequenas na totalidade das vivéncias. Ao planejar as situagdes,
praticas pedagdgicas e estratégias de apoio a aprendizagem, alguns di-
reitos podem ser mais evidenciados, entretanto, em sua realizagao du-
rante as praticas pedagdgicas na jornada cotidiana, todos os direitos de
aprendizagem devem ser garantidos a cada crianca.

A BNCC traz os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento na
Educacdo Infantil:

CONVIVER com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do
outro, o respeito em relac¢do a cultura e as diferencas entre as pessoas.

BRINCAR cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e di-
versificando seu acesso a produc¢des culturais, seus conhecimentos, sua
imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

PARTICIPAR ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planeja-
mento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quan-
to da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
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linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

EXPLORAR movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos
da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura,
em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

EXPRESSAR, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessida-
des, emocdes, sentimentos, davidas, hipéteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal, social e cultural, cons-
tituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, intera¢des, brincadeiras e lingua-
gens vivenciadas na institui¢dao escolar e em seu contexto familiar e co-
munitario. (BRASIL, 2018, p. 38).

Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento devem ser garanti-
dos no cotidiano das criancas transpondo para a pratica os pressu-
postos da organizacgdo curricular. Estao diretamente relacionados com
os principios éticos, estéticos e politicos, assim como aos eixos e aos
Campos de experiéncias. Coerente com as nossas concepg¢oes, o Curri-
culo apresenta situac¢des, praticas pedagogicas e estratégias de apoio a
aprendizagem condizentes com uma educagado integral, que considera
a crianga em todas as suas especificidades.

CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL

Conhecer-se Conviver
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Fonte: <https://slideplayer.com.br/slide/11834583/66/images/20/DIREITOS+DE+APRENDIZAGEM.jpg>
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Diversidade e inclusao

Em consonancia com a legislagdo vigente, o Curriculo Jundiaiense da
Educacao Infantil incorpora o debate de um processo de inclusdo social
que garanta o acesso a educa¢do, que considere e valorize a diversidade
humana, social, cultural e economica, tratando questdes de classe, gé-
nero, raga e etnia que se entrelacam na vida social. Para que se conquis-
te a inclusdo social, a educacdo escolar deve se fundamentar na ética,
nos valores da liberdade, na democracia, na justica social, na pluralida-
de, na solidariedade e sustentabilidade, com vistas ao pleno desenvol-
vimento de seus sujeitos, nas dimensdes individual e social de cidadaos
conscientes de seus direitos e deveres.

Cabe, entdo, a equipe escolar se organizar para atender as necessidades
de todas as criancas em suas especificidades, contando com o apoio dos
profissionais de equipe multidisciplinar e com a adequagao de recursos,
materiais e infraestrutura.

Nesse sentido, entendemos que a educacdo das crian¢as com deficién-
cia, altas habilidades e superdotacdo, enquanto parte dessa diversida-
de, ndo sera responsabilidade exclusiva dos profissionais da Educacao
Basica. Para que a inclusdo das criangas ocorra, de fato, no ambiente
escolar é preciso mobilizar a¢des conjuntas em todas as esferas res-
ponsaveis pela garantia dos seus direitos de aprendizagem e desenvol-

vimento e bem-estar fisico e emocional. Dessa forma, é imprescindivel
a parceria entre Unidade de Gestao de Educac¢do (UGE), Atendimento
Educacional Especializado (AEE), escola, familia e outros profissionais
de apoio, incluindo a area da saude, para que o trabalho multidiscipli-
nar ofereca condicOes para que as criancas com deficiéncia, altas habi-
lidades e superdotacao possam avancar em suas potencialidades, auto-
nomia e desenvolvimento cognitivo, social, emocional e interpessoal.

A formacdo continuada dos professores é outro ponto fundamental para
sustentar a pratica pedagogica ao aprofundar o olhar para as diversida-
des e suas singularidades, sendo o educador um agente transformador
no processo inclusivo, contribuindo para que o ambiente escolar seja
um espaco de equidade.
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Relacao adulto-crianca:

Os educadores e a intencionalidade educativa

Todas as pessoas que fazem parte do contexto escolar sdao educadores.
Desse pressuposto parte o compromisso e a responsabilidade de ser-
mos bons modelos para as crianc¢as, atuando de maneira ativa nas re-
lagBes que permeiam a jornada educativa diaria e assumindo com zelo
nossas atribuicoes.

Primando por relagdes mais humanizadas, o afeto, por meio do olhar,
da fala, da escuta e do toque respeitoso, ajudam a construir confianca.

Os bebés, as criancas bem pequenas e pequenas aprendem em con-
textos de interacOes nos quais tém a oportunidade de viver situacées
em que suas acoes, gestos ou expressdes podem ser respondidas por
um adulto ou parceiros mais experientes, dando continuidade a sua
experiéncia.

Pesquisas da neurociéncia tém comprovado que quanto mais plurais,
continuas e positivas forem essas experiéncias das criancas, maiores
as oportunidades de que aprendam e se desenvolvam integralmente
na primeira infancia. (FERRAZ, 2020, p. 16).

Os educadores da infancia s3o os professores (PEB'I e IT) e os educadores
infantis. Dentre suas prioridades, a protecdo e o respeito a crianca e a sua

1. PEB: Professor de Educagao Basica, sendo PEB | professor unidocente e PEB Il professor de area especifica (Edu-
cagao Fisica, Arte e Lingua Inglesa).

infancia superam o autoritarismo, a indiferenca, o desafeto e a negligén-
cia no planejamento e na realizag¢ao do trabalho cotidiano. Considerando
ainda a especificidade da faixa etéaria atendida, a construcdo do vinculo
com as criangas e suas familias possibilita a conexdo para que a confianca
estabelecida facilite experiéncias significativas e melhores oportunida-
des de aprendizagem e desenvolvimento.

Os educadores da infancia, ao reconhecerem a importancia de possibi-
litar as criangas oportunidades diversas de brincar espontaneamente,
também se tornam referéncias para elas durante as brincadeiras, favo-
recendo o desenvolvimento corporal, cognitivo, emocional e auténo-
mo. Adotar a postura de adulto brincante, ampliando o olhar e levando
o brincar desenvolvido pelas criancas a sério é parte fundamental do
trabalho de quem atua neste segmento.

Para exercitar plenamente a a¢do do brincar na escola é necessario
que as educadoras e os educadores da infancia tenham claro o seu pa-
pel nesse processo, que é o de possibilitar oportunidades de brincar
espontaneamente e apresentar modelos para serem imitados. Além
disso, eles precisam auxiliar a crianca a ampliar o repertdrio motor,
instrumentalizando-a para que possa agir sobre o ambiente e, assim,
realizar a¢des e comunicar-se conforme os signos e simbolos da so-
ciedade a qual pertence. (OLIVEIRA et. al, 2013).



Ampliando o entendimento do papel do educador da infancia, as Dire-
trizes Curriculares da Educacdo Basica Municipal de Jundiai (2016) des-
tacam que:

A func¢do é mediadora e exercida intencionalmente na organizacao de
espagos, materiais estimulantes e adequados a faixa etaria, acompa-
nhamento continuo, intera¢do com a crianca e observagao do proces-
so de desenvolvimento. (p. 40).

Os educadores da infancia sensiveis em relacdo as diferentes prati-
cas culturais das criancas e suas familias notam que sua atua¢do nao
é neutra e produz efeitos sobre a formacdo das criancas. Entender que
as diferencas enriquecem a formag¢do humana é pressuposto para uma
atuacdo que garanta a equidade de oportunidades e a potencialidade de
cada parte. Essa posi¢do se manifesta, nao somente nas falas e discur-
sos formais, mas principalmente nas escolhas e comentarios feitos no
cotidiano.

No contexto escolar, os educadores da infancia com a colaborac¢do dos
demais educadores planejam intencionalmente contextos que promo-
vam experiéncias de aprendizagem, considerando os aspectos das in-
teracdes das criancas entre si, com os adultos, com o ambiente, com os
brinquedos e demais materiais.

“A organizacdo dos espagos precisa ser pensada de modo a possibilitar
desafios cognitivos e motores que fardo as crian¢as avangarem no de-
senvolvimento de suas potencialidades” (JUNDIAI, 2016, p.104). Assim,
é papel dos educadores da infancia planejar intencionalmente e ofere-
cer opcoes que reconhecam e validem o interesse das criancas, valori-

zem e ampliem os saberes infantis, apresentando a elas elementos as-
sociados a cultura historicamente produzida. Para isso, o engajamento
e participacdo dos educadores nas praticas infantis prevé abranger a
subjetividade de cada crianca, oferecendo diferentes suportes, planos
que permitam posturas corporais distintas, diferentes tempos, mate-
riais variados, entre outros, buscando a integracao de todos nas diver-
sas propostas de vivéncias.

E essencial que a educadora e o educador da infincia sejam observa-
dores, pesquisadores e que atuem como mediadores e articuladores
no processo de aquisicao de conhecimento, que promovam para a
crianca a reflexdo sobre as experiéncias vividas, buscando provocar
mudancas e a0 mesmo tempo criar condi¢oes para seu desenvolvi-
mento. (JUNDIAI, 2016, p. 16).

Nesse sentido, ao entender o processo de aprendizagem e desenvolvi-
mento infantil e respeitar as especificidades das criancgas, os educadores
fazem uso de diversas formas de registro tanto para acompanhamento
das criancas quanto para a consolida¢do da praxis educativa® Esse acom-
panhamento é o que da mais clareza e intengdo as suas escolhas. O pro-
cesso de reflexdo deve ser continuo e valorizar os momentos de troca de
conhecimento entre educadores, com e entre as criancas, as familias e a
comunidade em geral.

2. Por praxis educativa referimo-nos a pratica sempre em movimento, aliando-se a teoria. 0 educador intenciona o
processo de ensino e aprendizagem fundamentado teoricamente, levando a teoria mais elementos da sua propria
pratica. Para Paulo Freire, o conceito aborda o carater pedagdgico da nossa pratica, bem como o carater palitico,
remetendo a ideia de um conjunto de praticas visando a transformagao da realidade e a producao histdrica.
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A leitura de simbolos e significados infantis exige a sensibilidade e o
entendimento do educador de que os saberes se constroem de diferen-
tes maneiras. Isso implica em aprender a observar e a traduzir as ma-
nifestacdes de cada crianga, de forma a melhor organizar as praticas
pedagdgicas. A escuta atenta as opinides, sugestdes, ideias e demais
manifestacdes expressas pelas criancas dar-se-ao por meio de diferen-
tes linguagens, reconhecendo e validando a poténcia e a atuagao infan-
til.

Nessa perspectiva, as propostas curriculares garantem a oportunida-
de de experiéncias variadas com diversas linguagens, reconhecendo o
mundo em que as criancas estdo inseridas, por for¢a da prépria cultura,
sendo marcadas por sons, imagens, falas e escritas que valorizam a an-
cestralidade e nao perdem de vista as culturas infantis.

Corroboramos com a proposta da BNCC que concebe o protagonismo
do educador na intencionalidade que da a organizagdo e a proposicdo de
experiéncias que permitam as criancas conhecer a si e ao outro, com-
preender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a produgao
cientifica, tendo em vista os Campos de experiéncias.
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Conceito de experiéncia

A experiéncia constitui um aprendizado em constante movimento, pois
é fruto de uma elaboracdo que mobiliza o sujeito, deixando marcas e
produzindo sentidos que podem ser recuperados na vivéncia de situa-
¢cdes semelhantes (Augusto, 2013). A aprendizagem pela experiéncia
prevé como condi¢do o movimento de significatividade, a continuidade
de acdo do sujeito e tempo para que a transformacdo acontega na rela-
¢do com o outro, com o objeto, com o meio, na vida.

O Curriculo Jundiaiense da Educagdo Infantil tem seu planejamento
pautado nas experiéncias, sendo que:

A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca.
N&do o que se passa, ndo 0 que acontece, ou o0 que toca. A cada dia
se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos
acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa esta organizado para que
nada nos aconteca (LARROSA, 2002, p. 21).

E nessa luta pela relevancia da vida, vemos a importancia de oportu-
nizar situacdes para experiéncias significativas pelas criancas que va-
lorizem as singularidades, potencializem o protagonismo, prevejam a
construgao social e a reflexao individual e coletiva.

Vivéncias que promovam investigacdo, levantamento de hipéteses, ex-
perimentacdo, curiosidades, reflexdo e demais experiéncias significati-
vas, proporcionam que as criancas aprendam, elaborem, atribuam sen-

CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL

tidos e construam identidade. A Educac¢do Infantil em Jundiai prima por
situagOes, praticas pedagogicas e estratégias de apoio a aprendizagem
que oportunizem experiéncias em contextos significativos que partam
do cotidiano e atendam as necessidades e desejos dos envolvidos, em
especial, das criancas.

Protagonismo da criancga

A crianga é competente e protagonista de seu proprio processo
de desenvolvimento e de aprendizagem, desde que encontre
condigOes que garantam o seu direito de ser ouvida, de
participar de forma ativa, de sentir-se pertencente a um grupo,
aprendendo em interacao a partir de suas experiéncias e
saberes. Nessa perspectiva, o educador é co-protagonista dos
processos de aprendizagem da crianca.
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Campos de experiéncias

Considerando que, na Educac¢do Infantil, as aprendizagens e o desen-
volvimento das criancas tém como eixos estruturantes as interagdes
e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a organizagdo cur-
ricular da Educacdo Infantil na BNCC estd estruturada em cinco cam-
pos de experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncias
constituem um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as expe-
riéncias concretas da vida cotidiana das criancas e dos seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural (BRASIL, 2018, p. 40).

Assim, entendemos que trabalhar por Campos de experiéncias:

Favorece a educacdo integral baseada no desenvolvimento dos
principios éticos, estéticos e politicos;

Envolve a qualificacdo das praticas pedagogicas que ja permeiam o
trabalho das unidades escolares, voltadas para a intencionalidade
do planejamento das propostas educativas e do protagonismo
compartilhado;

E pensar na crianga enquanto sujeito que constréi sentido, que
pensa e repensa sua propria trajetéria por meio das experiéncias
que vivencia;

Valoriza a potencialidade das criangas como produtoras de culturas
nos diversos contextos educativos que se criam e nas experiéncias
vividas tendo como base indissociavel as interacdes, as brincadeiras
e a corporeidade como meios que garantam 0 acesso e a expressao
as diferentes linguagens;

Compreende dar sentido as aprendizagens das criangas, por
meio da elaboragao de contextos e condi¢des de aprendizagem,
que considerem as experiéncias e os saberes das criangas, os
conhecimentos historicamente construidos, as praticas sociais e
culturais e as multiplas linguagens;

Requer um planejamento intencional, com propostas que favorecam
as diferentes formas de aprender das criancas, havendo assim o
trabalho intercampos;

Compreende toda a jornada da crianca, desde o momento de sua
chegada até a saida da escola, podendo chegar a sua casa e envolver
a familia. Assim, supera-se a distin¢do entre atividades de cuidados
pessoais e as chamadas “atividades educativas”, reafirmando, como
ja nos mostravam as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao

Infantil, que cuidar e educar sdo mesmo indissociaveis;
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m Implica garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
a partir das propostas de experiéncias no cotidiano escolar,
considerando o movimento de ludicidade, significatividade e
continuidade.

Ludicidade, significatividade e continuidade

Nenhuma experiéncia nasce e morre em um momento. Podem

durar dias, semanas ou mesmo meses. A vida é o movimento de
continuidade, de situagoes que s6 ganham sentido pois derivam de
outras. Para ter significatividade, reconhecemos que 0s momentos
como o de despedida, as manifestagoes de amor, o exercicio da
autonomia, a construcao de novos conhecimentos, entre tantos
outros, superam a ideia de “buffet de atividades® e exigem um
planejamento que atenda a necessidade das criangas de vivenciarem
situacoes que as ajudem a ler e compreender a si e ao mundo. Planejar
ajornada com ludicidade nao é encaixar diversas brincadeiras, uma
apos a outra, preenchendo o tempo com atividades, mas entender

0 brincar como linguagem, como percepgao, entendimento e
expressao infantis. Como praticas pedagogicas, a rememoragao

e a reflexao sobre as experiéncias vividas podem ampliar o

processo de aprendizagem, mediante movimentos de continuidade,
significatividade e ludicidade.

3. 0 uso do termo buffet de atividades traz uma provocagao devido a sua radicalidade, no sentido de modificar
préticas fragmentadas e suscitar reflexao.
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Em consonancia com o que nos revela esse trecho da BNCC, as Diretri-

zes Curriculares da Educac¢do Basica Municipal de Jundiai, apontam que

a escola tem o papel de promover situacdes de intera¢des provocativas
para despertar interesses e atender as necessidades das criancas. Este
documento ainda amplia o significado de interagao, mostrando que
além das interagdes entre pares e com adultos, devem ser consideradas
as interacdes com o espaco, com os brinquedos, materiais, brincadeiras

e com a familia. E na “continua negociagdo de significados entre os ato-
res em interacdo, em que as diferentes culturas sdo interpretadas e re-
interpretadas de forma ativa pelos individuos” (JUNDIAI, 2016, p. 43).

Um avanco da BNCC em relacdo aos documentos oficiais que a prece-
deram constitui-se no fato das atividades de atencdo pessoal (cuida-
dos pessoais, alimentacao, sono) estarem inseridas em um Campo de
experiéncias, colocando-as, portanto, como conteiido pedagogico. Ao
proporcionar praticas de cuidados pessoais com intencionalidade (pla-
nejamento), o adulto favorece que as criangas construam sua autono-
mia e 0 senso de autocuidado.

Para que haja compreensao desse Campo de experiéncias, que traz as
atitudes de cuidado com o proprio corpo, a valorizacdao da sua origem,
gostos e preferéncias - deixando claro que a caracteristica de cada um é
0 que o torna Unico - e autoconhecimento, desenvolvendo a autoestima
e a autonomia, considerando que a crianga aprende sobre si mesma na
relagcdo com o outro e com o mundo, é imprescindivel ter clara a defi-
nicdo de quem sdo “o eu”, “o outro” e “onds”.

Quando falamos do “eu”, alguém com caracteristicas, motivos, senti-
mentos, desejos e interesses proprios, trabalhamos com a construcdo
da identidade e a compreensao de si mesmo como sujeito Uinico com
gostos e preferéncias, condi¢do principal para o desenvolvimento da
crianca.
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Os individuos que ocupam diferentes papéis e que podem estar proxi-
mos ou distantes da crianga sdo “o outro”, por exemplo: o educador, o
colega, o prefeito, uma celebridade, os pais, tios, avés. Nas relacdes do
cotidiano, a crianca constréi, gradativamente, a habilidade de empatia
e de respeito. O papel do adulto constitui-se referéncia na construcado
de vinculos para seguranca e confianga da crianga, que vai aprendendo
sobre as relagdes e a resolucao de conflitos, compreendendo as regras
e os combinados na aprendizagem do convivio e na constru¢do de rela-
¢Oes positivas.

“O nos” refere-se a coletividade (humanidade, planeta), a existéncia

de diferentes culturas, com pessoas de costumes distintos e de perten-
cimento, respeitando e valorizando a diversidade humana.

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE JUNDIAI

CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL = 0 EU, 0 OUTRO E 0 NOS

“As criangas sdo os novos membros de uma espécie que se
renova hd milhdes de anos sobre a Terra. Elas sdo seres da
natureza e, simultaneamente, da cultura; sdo corpos biolégicos
que se desenvolvem em interagdo com os outros membros de
sua espécie (Vigotski, 1989) mas cujo desenvolvimento pleno e
bem estar social depende de interagées com o universo natural
de que sdo parte.” (TIRIBA, 2010, p.3).

“[...] como seres da natureza cuja identidade se constitui

na interagdo com os membros de uma espécie que possui
especificidade historica, cultural, racional, linguistica e
politica (Loureiro, 2006; Guimardes, 2006), as criangas s6

se constituirdio como sujeitos de seus corpos e de seus
movimentos, se forem sujeitos dos espagos naturais e sociais
onde vivem e convivem.” (TIRIBA, 2010, p. 5).

| Seminario nacional do Curriculo em Movimento -
Ministério da Educacao
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As situagOes, praticas pedagogicas e estratégias de apoio a aprendiza-
gem relacionadas a este Campo de experiéncias também devem asse-
gurar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, conforme o Cur-
riculo Paulista, que traz na integra:

com criangas e adultos em pequenos e grandes grupos, reco-
nhecer e respeitar as diferentes identidades e pertencimento étnico- ra-
cial, de género e de religido.

com diferentes parceiros, envolver-se em variadas brincadeiras
e jogos de regras, reconhecer o sentido do singular, do coletivo, da auto-
nomia e da solidariedade, constituindo as culturas infantis.

das situagdes do cotidiano, tanto daquelas ligadas ao cuidado
de si e do ambiente, como das relativas as atividades propostas pelo/a
professor/a, e de decisdes relativas a escola, aprendendo a respeitar os
ritmos, os interesses e 0s desejos das outras pessoas.

ambientes e situacoes, de diferentes formas, com pessoas e
grupos sociais diversos, ampliando a sua nogao de mundo e sua sensibi-
lidade em relagdo aos outros.

as outras criancas e/ou adultos suas necessidades, emocoes,
sentimentos, dividas, hipoteses, descobertas, opinides, oposic¢des, uti-
lizando diferentes linguagens, de modo auténomo e criativo, e empe-
nhando-se em entender o que 0s outros expressam.

nas interacoes e construir uma identidade pessoal e cul-
tural, valorizar suas préprias caracteristicas e as das outras criangas e
adultos, constituindo uma confianca em si e uma atitude acolhedora e
respeitosa em relagdo aos outros (SAO PAULO, 2018, p. 56).
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(EIO1EOO01) Perceber que suas agdes tém efeitos nas
outras criangas e nos adultos.

(EIO1E002) Perceber as possibilidades e os limites
de seu corpo nas brincadeiras e interagoes das quais
participa.

(EIO1E003) Interagir com criangas da mesma faixa
etaria e adultos ao explorar espagos, materiais, objetos,
brinquedos.

(EIO1E004) Comunicar necessidades, desejos e
emocaoes, utilizando gestos, balbucios, palavras.

(EIOIEO05) Reconhecer seu corpo e expressar suas
sensacdes em momentos de alimentagao, higiene,
brincadeira e descanso.

(EIO1EO06) Interagir com outras criangas da mesma
faixa etaria e adultos, adaptando-se ao convivio social.

(EI02E001) Demonstrar atitudes de cuidado e
solidariedade na interagao com criangas e adultos.

(EI02E002) Demonstrar imagem positiva de si
e confianga em sua capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios.

(EI02E003) Compartilhar os objetos e os espagos com
criancas da mesma faixa etaria e adultos.

(EI02E004) Comunicar-se com os colegas e os adultos,
buscando compreendé-los e fazendo-se compreender.

(EI02E005) Perceber que as pessoas tém
caracteristicas fisicas diferentes, respeitando essas
diferencas.

(EIO2E006) Respeitar regras basicas de convivio social
nas interacgoes e brincadeiras.

(EI02E007) Resolver conflitos nas interagdes e
brincadeiras, com a orientagao de um adulto.

VOLTAR AO

MENU

(EI03E001) Demonstrar empatia pelos outros,
percebendo que as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

(EI03E002) Agir de maneira independente, com
confianga em suas capacidades, reconhecendo suas
conquistas e limitacoes.

(EI03E003) Ampliar as relagdes interpessoais,
desenvolvendo atitudes de participacao e cooperagao.

(EIO3E004) Comunicar suas ideias e sentimentos a
pessoas e grupos diversos.

(EIO3E005) Demonstrar valorizacao das caracteristicas
de seu corpo e respeitar as caracteristicas dos outros
(criangas e adultos) com os quais convive.

(EIO3E006) Manifestar interesse e respeito por
diferentes culturas e modos de vida.

(EIO3E007) Usar estratégias pautadas no respeito
mutuo para lidar com conflitos nas interagdes com
criangas e adultos.



Situacgoes, praticas pedagodgicas e estratégias de apoio
a aprendizagem

Brincadeiras em pares, grandes ou pequenos grupos, em contextos
diversificados, previamenteplanejados,quepossibilitemcompartilhar
e relacionar-se com o outro, iniciando o desenvolvimento da
habilidade de empatia® Exemplos: jogos de regras, brincadeiras em
diferentes espacos (internos e externos), com diferentes materiais;

Situa¢Oes que impliquem a participa¢ado ativa desde o planejamento
a  execucdo, como: escolhas das brincadeiras, organizacao
dos espacos, exploracdo dos diversos materiais, momentos
de alimentacdo, manifestando suas preferéncias e opiniGes e
construindo gradativamente sua autonomia. Vale ressaltar que a
observacao das expressoes, dos movimentos, das experimentacdes
e das linguagens proprias de cada idade serdo validadas pela escuta
e pelo olhar atentos do educador da infancia;

Interacg0es, brincadeiras e exploracdo nos diversos espac¢os (internos

e externos), com adultos e criancas da mesma e de diferentes faixas
etérias, respeitando a singularidade de cada individuo, convivendo
com as diferencas, participando, conhecendo-se e construindo
relagdes democraticas (exemplos: contextos, circuitos etc.);

SituacOes que convidem as criancas a criacao e reproducao de varios
contextos, explorando e manipulando materiais estruturados e
de largo alcance, que permitam a elas se organizarem de maneira
individual ou coletiva, de forma livre ou mediada, em diferentes
espacos e em contextos diversificados como, por exemplo,
circuitos historiados e brincadeiras cantadas, nas quais tecidos se
transformam em cabanas e aderegos, caixas que se tornam meios
de transporte etc.;

Socializa¢do de experiéncias vividas no ambito familiar, utilizando
diferentes linguagens que podem, inclusive, ser compartilhadas com
a participacdo das familias (relatos, videos, imagens, pessoalmente,
entre outros);

Participacdo em contextos de jogos simbdlicos nos quais as criangas

4. Abordamos empatia aqui, de acordo com as seguintes definigdes:

Habilidade de imaginar-se no lugar de outra pessoa;

Compreensao dos sentimentos, desejos, ideias e acdes de outrem;

Qualquer ato de envolvimento emocional em relagao a uma pessoa, a um grupo e a uma cultura;

Capacidade de interpretar padrdes nao verbais de comunicagao.

(Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/ portugues-brasileiro/empatia>. Acesso em:
12 de janeiro de 2022.)
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tém a oportunidade de atribuir significados para os diferentes
materiais ofertados, criar outros, representar papéis sociais e
construir enredos a partir de suas experiéncias pessoais, familiares
e de conhecimentos do mundo fisico, social e natural;

Participacdo em diversas situacoes de oralidade (conversas, histérias,
jogos simbolicos etc.), em que possam escutar as falas dos colegas e
dos adultos, desenvolvendo atitudes de respeito em relacdo ao que esté
sendo dito, percebendo e imitando gestos, expressdes e entonagoes;

SituacGes nas quais as criangas criem jogos e brincadeiras, a
partir de seus interesses, desejos e curiosidades, valorizando suas
ideias e autoiniciativa, de modo a favorecer seu protagonismo e
a expressao de seus sentimentos, em momentos de interacao, ao
longo da jornada educativa;

Situacbes em que as criangas possam expressar seus afetos,
desejos e saberes, ouvindo o outro, conversando, negociando
com argumentos e metas, fazendo planos comuns, enfrentando
conflitos, participando de atividades em grupo e criando amizades
com seus companheiros;

Participacdo nos diversos contextos educativos do cotidiano,
valorizando o protagonismo infantil e respeitando seus desejos,
interesses, curiosidades e o tempo de exploracao de cada crianga;

Criacdo de ambientes que valorizem e respeitem os momentos de
6cio das criancas, de acordo com os seus desejos e necessidades
como, por exemplo: redario, cabanas, contexto do aconchego;

Acolhimento nos momentos de conversas espontaneas, coletivas e
individuais, a partir das necessidades de aprendizagem e interesse
das criangas, identificados por meio da escuta e observacao atenta
dos educadores da infancia, nas diversas situa¢des do dia a dia;

Situa¢Oes nas quais as criancas sejam convidadas a expressar,
por meio das multiplas linguagens, seus sentimentos, desejos e
emocdes (raiva, choro, tristeza, ciimes, birra, frustracao, felicidade,
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éxtase, apatia etc.), acolhendo-os e estabelecendo didlogos que
as ajudem a identificar, nomear e construir estratégias para lidar
com eles (exemplos: conversas individuais, em grandes e pequenos
grupos). O educador acolhe de maneira gentil, afetuosa, cuidadosa
e carinhosa as expressdes das criangas demonstrando, assim,
disponibilidade e responsividade nas relagoes;

Jogos e brincadeiras com cangdes, livros de histérias, culinaria,
dangas e demais elementos tipicos das culturas indigenas, africanas,
entre outras, conhecendo, valorizando e respeitando a diversidade,
em um processo de afirmac¢do com as nossas raizes. Ao abordar
elementos das diferentes culturas e modos de vida, considera-
se também, o respeito as diversas manifestacoes religiosas e/
ou crencas ou auséncias delas, numa perspectiva cultural e supra
religiosa, cultivando e fortalecendo valores de solidariedade na
convivéncia com o outro;

Incentivar a reflexdo sobre as injusticas considerando os
preconceitos étnico-raciais, entre outros, a construcdo de atitudes
de respeito, a ndo discriminacdo e a solidariedade;

Ajudar a crianca a reconhecer a existéncia do ponto de vista do
outro, considerando possiveis sentimentos, inten¢des e opinides
dos demais, construindo atitudes negociadoras e tolerantes;

Oferecer materiais e organizar situagfes nas quais as criangas
percebam a necessidade de compartilhar e cooperar;

Envolver as criangas na organizagao de tarefas em grupo e estimular
a reflexdo sobre eventual quebra das regras decididas coletivamente;

Propostas em que a crianga possa trazer relatos, imagens ou
desenhos de sua familia, em diferentes brincadeiras, expressando-
se individual ou coletivamente, sendo acolhidas e respeitadas
todas as formas de organizacao familiar, inclusive a diversidade
étnica e cultural, iniciando o processo de reconhecimento de sua
histéria de vida;

Contato com elementos de cada regido, como interacao em
brincadeiras tipicas, exploracdo de brinquedos, apreciacdo de
artistas locais (musica, danca, artes visuais) e suas obras, atividades
com retratos de paisagens e cartoes postais, preparo e degustagao de
pratos das culinarias locais, entre outras possibilidades, convidando
as familias para participarem em diferentes momentos, colaborando
como membros pertencentes as diversas regides brasileiras;

Vivéncias com o meio ambiente e desenvolvimento de atitudes
necessarias para sua preservacao e conservagao (horta, alimentagdo
saudavel, reciclagem, reutilizagdo e redugdo de materiais,
importancia da agua e outros recursos naturais), proporcionando
a criacdo de vinculo com a natureza por meio de brincadeiras com
os seus elementos (terra, fogo, agua e ar), conversas, histérias e
pesquisas de campo que favorecam a conscientizacdo individual e
coletiva e a participacdo da comunidade e familias;
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m Praticas que favorecam o reconhecimento do préprio corpo,
suas possibilidades e limites, buscando amplid-las por meio
de brincadeiras, jogos teatrais, dancas, conversas, mdusicas e
interacOes, valorizando suas conquistas, suas caracteristicas
singulares, demonstrando imagem positiva de si e confiang¢a na sua
capacidade para enfrentar dificuldades e desafios préprios da faixa
etdria e estabelecendo dialogo consigo, com o outro e com o mundo;

m  Participacdo em situagcdes nas quais a crianga possa perceber as
necessidades do seu corpo e adotar habitos de higiene pessoal,
com progressiva autonomia como, por exemplo, uso do banheiro
e seus procedimentos, lavagem das maos, limpar o nariz, escovar
os dentes, usando corretamente os materiais necessarios para sua
higiene;

m  Participa¢do nas ac¢Ges de autocuidado como vestir-se ou desnudar-
se, colocar ou tirar os sapatos, abotoar, trocar a fralda. Nesses
momentos, as acdes sdo realizadas com respeito e comunicadas
antecipadamente pelos educadores as criancas;

m  Participacdo em situacdes que promovam conhecer, escolher,
saborear e consumir alimentos e preparacdes culinarias saudaveis
e variadas, adquirindo progressiva autonomia para alimentar-se,
desenvolvendo hdbitos saudaveis e utilizando, progressivamente
com independéncia, os utensilios adequados;
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Participacdao em brincadeiras nas quais a crianca se veja e possa
se expressar a partir da observacdo, percep¢do, reconhecimento e
respeito da sua imagem e dos colegas como, por exemplo, o uso de
espelhos, fotos, crachas e pertences;

Situacoes de leitura e contacdo de histérias, relatos de experiéncias,
entrevistas, brincadeiras e cenarios em que as criangas participem
e interajam com os idosos, valorizando e reconhecendo sua
importancia na sociedade;

Participacdo nas interagfes em pequenos e grandes grupos,
valorizando o sentimento de pertencimento de grupo por meio de
seus direitos e responsabilidades;

Resgate da identidade cultural do bairro e da cidade, conhecendo
e respeitando os diferentes tipos de moradia (casa, apartamento,
submoradia, entre outros), suas relacées econoémicas, sociais,
culturais e modos de vida;

Parceria entre escola e comunidade, na qual as criancas tenham
propostas de interacdes com pessoas, instituicdes, unidades de
servicos publicos, entre outros, localizadas no entorno da escola.
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CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL = CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS VOLTAR AO

Corpo, gestos e movimento o
po, gest t

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos Os gestos e os movimentos constituem-se como linguagem e é por

ou intencionais, coordenados ou esponténeos), as criancas, desde cedo, meio do COrpo que a crianca se expressa, se comunica e interage com

exploram o mundo, o espago e os objetos do seu entorno, estabelecem o mundo, aprendendo sobre ele e sobre si mesma. Assim, temos um

relagdes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, olhar cuidadoso para a corporeidade na infancia, valorizando-a e reco-

sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se, progres- nhecendo-a como eixo do nosso Curriculo, que perpassa por todos os

sivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes Campos de experiéncias, assim como as brincadeiras e as interacdes,

linguagens, como a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de constituindo-se a forma de a crianca ser e estar no mundo.

conta, elas se comunicam e se expressam no entrelacamento entre cor- . )

po, emocio e linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as sen- Na primeira infancia, o corpo € o instrumento expressivo e comuni-

sacdes e funcdes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos, iden- cativo por exceléncia, que serve de suporte para o desenvolvimento A

tificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo emocional e mental, sendo essencial na construcdo de afetos e co-

nhecimentos. Por meio de gestos, expressoes faciais e movimentos v

tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e o que pode ser um risco a

. : ;s ~ . : corporais, desde o nascimento, mas também ao longo da vida, as
sua integridade fisica. Na Educa¢do Infantil, o corpo das criancas ganha P ! ! g !

centralidade, pois ele é o participe privilegiado das praticas pedagdgicas pessoas exploram o ambiente, expressam seus sentimentos e vonta-

de cuidado fisico, orientadas para a emancipacdo e a liberdade, e ndo des, interagem e se comunicam com seus parceiros (OLIVEIRA, 2018,

para a submissdo. Assim, a instituicao escolar precisa promover opor- p-32).

tunidades ricas para que as crian¢as possam, sempre animadas pelo De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica Municipal
espirito ludico e na interagdo com seus pares, explorar e vivenciar um de Jundiai (2016), o desenvolvimento da crianga se d4 por meio do corpo
amplo repertorio de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com e do movimento, cuja dimensdo esta evidenciada nos diferentes sabe-
0 corpo, para descobrir variados modos de ocupagdo e uso do espago res construidos e acumulados historicamente pela humanidade como:
com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorre- artisticos, cientificos, tecnolégicos, comunicativos, socioambientais,
gar, caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, entre outros, sejam eles saberes populares e/ou eruditos.

equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.) (BRASIL, 2018,

Pp. 40-41).
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Para Rodrigues (1980), “o corpo é um suporte de signos sociais, nele es-
tdo marcadas todas as regras e normas, os valores e a cultura de uma de-
terminada sociedade”®. Desde o nascimento, o bebé percebe o mundo por
meio das sensagdes, atribuindo, assim, significado as coisas e manifes-
tando suas emogdes e sentimentos, necessidades e vontades, por meio de
diferentes linguagens.

Sendo o corpo condutor de experiéncia para a vida, desde a primeiris-
sima infancia, os habitos de cuidado consigo e com o outro permeiam
as ac¢des educativas. Seja na atuagao respeitosa e zelosa do adulto que
conversa, explica e pede licenga a crianca antes de realizar a acdo ne-
cessaria aos cuidados, bem como no incentivo ao autocuidado, de acor-
do com sua progressiva autonomia, entendemos que os atos de cuidar
e educar sdo indissociaveis na Educacdo Infantil. Bem sabemos que é
nesta etapa tdo sensivel do desenvolvimento humano que bem-estar
fisico e mental podem se constituir enquanto valores para uma boa
qualidade de vida.

O educador, como parceiro mais experiente, estimula as exploracées
que a crianca realiza com o corpo, movida por seus interesses e curiosi-
dades, e cria desafios nas relagdes com os outros e com o meio.

Compreendendo a crianca como um ser histérico, cultural, social, po-
tente e de direitos que age, interage, produz e reproduz culturas, os
educadores da infancia permitem que ela se expresse livremente, va-
lorizando seus gestos e movimentos, pois, dessa forma, a crianca se

5. Diretrizes Curriculares da Educagao Basica Municipal de Jundiai - SP (p.37, 2016).

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

desenvolve acreditando em sua capacidade de criar com autoconfianga.
Neste contexto, é essencial conhecer, valorizar e inserir no cotidiano
escolar elementos da cultura corporal, por meio dos jogos, da danga,
das brincadeiras e demais atividades motoras, cada qual com sua espe-
cificidade e seu valor, garantindo que as criancas tenham acesso a toda
diversidade de manifesta¢des culturais do pais e da comunidade.

As organizacles espaciais e materiais permitem a crian¢a movimen-
tar-se livremente pelos espacos e ambientes, explorar o entorno e as
possibilidades de seu corpo, considerando o movimento como ins-
trumento expressivo e de construcao de novos conhecimentos de si,
do outro e do universo. A crianca, desde o nascimento, de forma gra-
dual, passa a conhecer as limita¢oes e potencialidades do seu corpo e
aprende a se autorregular com a ajuda do adulto que estimula o de-
senvolvimento de habilidades motoras por meio da organizacdo dos
espacos e seus desafios propostos de forma intencional.

Para entendermos melhor como a crianca se
relaciona com o mundo a sua volta, tendo seu
corpo como veiculo promotor de aprendiza-
gem por meio das experiéncias, indicamos o
artigo “O brincar e o desenvolvimento motor da
crianga”.
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“Até cerca dos oito anos de idade a crianca sa-

dia vivencia o espago ao seu redor com o cor-
po inteiro, de forma ludica, sem se preocupar
em entender o mundo de maneira intelectual.
Ela se apropria do ambiente por meio de brin-
cadeiras, utilizando movimentos livres, como
rolar, correr, dar cambalhotas, saltitar, brincar
em roda, dancar etc.”(Movimento Pikleriano).

Em suma, este Campo ird apresentar praticas e estratégias visando
propiciar diferentes experiéncias que possibilitem ludicidade, intera-
¢do com o outro, com 0s espacos, tempos e materiais para que a crianga
possa vivenciar seu corpo - potencialidades, limites e cuidados - ex-
pressando sentimentos e emogdes, necessidades e desejos, efetivando
seus direitos e exercendo seu protagonismo.

As situagdes, praticas pedagbgicas e estratégias de apoio a aprendiza-
gem relacionadas ao Campo de experiéncias “Corpo, Gestos e Movimen-
to” devem assegurar os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento
conforme descrito no Curriculo Paulista, que traz na integra:
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CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL = CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

CONVIVER com criancas e adultos e experimentar, de multiplas formas,
a gestualidade que marca sua cultura e esta presente nos cuidados pes-
soais, na danca, na musica, no teatro, nas artes circenses, nos jogos, na
escuta de histérias e nas brincadeiras.

BRINCAR utilizando movimentos para: expressar-se; explorar espagos,
objetos e situagOes; imitar; jogar; imaginar; interagir e utilizar criativa-
mente o repertério da cultura corporal e do movimento.

PARTICIPAR de diversas atividades de cuidados pessoais e do contexto so-
cial, de brincadeiras, encenacdes teatrais ou circenses, dancas e musicas;
desenvolver praticas corporais e autonomia para cuidar de si, do outro e
do ambiente.

EXPLORAR amplo repertdrio de movimentos, gestos, olhares, sons e mi-
micas; descobrir modos de ocupagdo e de uso do espago com 0 COrpo e
adquirir a compreensao do seu corpo no espago, no tempo e no grupo.

EXPRESSAR corporalmente emocdes, ideias e opinides, tanto nas rela-
¢Oes cotidianas como nas brincadeiras, nas dramatizac¢des, na danca, nas
musicas, na contagdo de histérias, dentre outras manifesta¢des, empe-
nhando-se em compreender o que outros também expressam.

CONHECER-SE nas diversas oportunidades de intera¢des e exploracoes
com seu corpo; reconhecer e valorizar o seu pertencimento de género,
étnico-racial e religioso (SAO PAULO, 2018, pp. 65-66).
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TABELA 2. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

...........................................................................................................................................................

BEBES CRIANGAS BEM PEQUENAS
(zero alano e 6 meses) (1ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EI01CGO1) Movimentar as partes do corpo para exprimir (EI02CG01) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua
corporalmente emogoes, necessidades e desejos. cultura no cuidado de si e nos jogos e brincadeiras.

(EI01C602) Experimentar as possibilidades corporais
nas brincadeiras e interagoes em ambientes
acolhedores e desafiantes.

(E102€G02) Deslocar seu corpo no espago,
orientando-se por nogoes como em frente, atras, no
alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em
brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.

(EI01CGO03) Imitar gestos e movimentos de outras
criangas, adultos e animais.

(EI02CGO3) Explorar formas de deslocamento no
espaco (pular, saltar, dangar), combinando movimentos
e seguindo orientagoes.

(EI01CGO4) Participar do cuidado do seu corpo e da
promogao do seu bem-estar.

(EI02CG04) Demonstrar progressiva independéncia no
cuidado do seu corpo.

(EI01CGO5) Utilizar os movimentos de preensao, encaixe (EI02CG05) Desenvolver progressivamente as
e langamento, ampliando suas possibilidades de habilidades manuais, adquirindo controle para
manuseio de diferentes materiais e objetos. desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros.
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.............................................................................

CRIANCAS PEQUENAS
(4 anos a5 anos e 11 meses)

(EI03CGO1) Criar com o corpo formas diversificadas de
expressao de sentimentos, sensagdes e emogoes, tanto
nas situagoes do cotidiano quanto em brincadeiras,
danga, teatro, musica.

(EI03CG02) Demonstrar controle e adequacao do

uso de seu corpo em brincadeiras e jogos, escuta e
reconto de histdrias, atividades artisticas, entre outras
possibilidades.

(EI03CG03) Criar movimentos, gestos, olhares e
mimicas em brincadeiras, jogos e atividades artisticas
como danga, teatro e masica.

(EI03CGO04) Adotar habitos de autocuidado relacionados
a higiene, alimentagao, conforto e aparéncia.

(EI03CG05) Coordenar suas habilidades manuais
no atendimento adequado a seus interesses e
necessidades em situacoes diversas.
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Situacgoes, praticas pedagodgicas e estratégias de apoio
a aprendizagem

Contextos diversificados de brincadeiras, de leitura, de relaxamento,
redes, colchonetes, sofazinhos, tendas, tecidos, cabanas com
transparéncia, dentre outros, que permitam que as criangas possam
criar novas brincadeiras, explorar diferentes planos (baixo, médio,
alto), sensag0es e sentimentos. A organizagdo de contextos durante a
rotina, construidos pelos adultos ou com a participacdo das criancas,
permite que elas possam ter momentos mais introspectivos, tanto
quanto de interacdo entre crianca/crianca, crianca/adulto, crianca/
espaco e a autorregulacdo de acdes e emocOes na resolucdo de
conflitos durante as brincadeiras com o outro;

Rodas cantadas e brincadeiras musicais em que as criangas
apreciem e explorem diferentes géneros e ritmos, de forma
que seus movimentos e emocdes se manifestem por meio da
sonoridade e expressao corporal. Nesses momentos serdo ofertados
diversos recursos que podem fazer parte ou nao da criacao e da
expressividade musical e gestual da crianca (exemplos: lencos,
fitas, bolas e outros), assim como serdo oportunizadas situacdes
que possibilitem movimentos com parceiros de diferentes idades,
em grupos, individualmente, em frente a um espelho, em espacos
abertos ou em diferentes locais, valorizando a livre criacdo de
movimentos pela crianga e rompendo com a ideia de ensaios de
coreografias limitadoras e disciplinadoras para apresentacdes em
datas especificas ou com movimentos estereotipados;
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Brincadeiras de livre expressado corporal, dramatizacdes, utilizando-
se de fantasias, aderecos, figurinos, diferentes materiais e trajes do
cotidiano, entre outros recursos, com 0s quais a crianc¢a possa criar
seus proprios movimentos;

Contextos em que as criancas, por meio da danca, do canto e de
movimentos, explorem e criem melodias, ritmos, sons e siléncio,
individualmente, com seus pares ou na interagdo com grupos
de diferentes faixas etarias. Para ampliar o repertério cultural
da crianca gradativamente apresentar referéncias de dangas de
diferentes estilos e brincos brasileiros como nutricado estética;

Entendemos que, para que a crianga possa re-
conhecer, analisar e experienciar a arte, com-
preendendo suas emocoes e ideias advindas
do contato com a producgao artistica, oportu-
nizamos momentos de nutri¢cao. Essa nutricao
estética vem nos momentos de contato direto
com a producao cultural, por meio de videos,
obras de arte, contagao de histérias, pecas
teatrais, espetaculos musicais, de dancga, ex-
posicoes etc. Tudo isso, agregado ao fazer, a
fruicao e ao contexto historico, nutre a crianca
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esteticamente. Ou seja, a crianga aprende a pen-
sar sobre a arte e seus signos, quando bem nutri-
da, quando repertoriada.

As experiéncias de conhecer, fruir, fazer, analisar
e trocar, trazem instrumentos necessarios para a
criacao e a poética pessoal de cada individuo. Des-
ta forma, pensamos que a nutricao estética é “um
alimento artistico” que possibilita o acesso ao mun-
do.

Brincadeiras que proporcionem momentos de explora¢do do proprio
Corpo, nas quais a crianga tenha a oportunidade de se conhecer e
explorar as possibilidades sonoras que o corpo produz, por meio
de diferentes formas de bater as maos, os pés, estalar dos dedos,
da criagdo de sons com a boca, lingua e bochecha, da expressdo
com a propria voz, imitacdo de animais, imitacdo de fenomenos
da natureza. Podem ser oferecidas, nesses momentos, musicas de
diferentes ritmos para as criancas criarem movimentos, dancas
e gestos livremente, em pares ou em grupos de diferentes faixas
etarias e em diversos espacos da escola;

Brincadeiras em cenarios montados com elementos da cultura, que
podem ser organizados pelos adultos ou com a participacdo das
criancas, proporcionando momentos lidicos de dramatizacoes,

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

declamacdes, brincadeiras com a voz (variacao de entonacdo), com
0 corpo (gestos e imitagOes), em que as criancas desenvolvam
imaginacao, criatividade, nog¢des corporais e espaciais, expressao
corporal e didlogo gestual;

Brincadeiras, musicas e jogos que promovam e possibilitem a
participacao da crianca na escolha das propostas, oportunizadas em
diferentes contextos, nos diferentes espacos da escola ou na sala
de referéncia, em situa¢des nas quais possam explorar e conhecer
o proprio corpo utilizando mimicas, imita¢des de animais, sons da
natureza e outras expressoes corporais, interagindo com o outro e
tendo colegas e adultos como modelos participativos e brincantes.
Podem ser utilizados como recursos potencializadores: o espelho, o
desenho do corpo em diversos suportes, com diferentes riscadores,
além de fotos, filmagens, tecidos, luz e sombra e outros;

Contextos montados com diferentes objetos (espelhos, escovas de
cabelo, toalhas de banho, banheiras, bonecas e outros), materiais
(papéis, tintas, massinhas e outros) e elementos da natureza (folhas,
galhos secos, terra/areia, agua e outros) que permitam que as criangas
realizem diversos jogos simbdlicos, construam enredos que as ajudem
a interpretar e ressignificar o mundo, possibilitando a explora¢do do
préprio corpo e o autoconhecimento e desenvolvendo praticas de
cuidados consigo e com o outro. Ao organizar tais contextos, o espago
e o material escolhidos, quando permitem a libertacdo do imaginério
criativo da crianca e a relagdo com praticas sociais, podem favorecer o
autoconhecimento e o desenvolvimento do autocuidado;
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Como exemplo, podemos citar a alimentagao
como pratica social que, por vezes, aparece
nas brincadeiras das criangas, podendo ajuda-
-las a construir bons habitos alimentares, na
relacao com seus pares e com os educadores
como parceiros mais experientes que, além de
planejarem tais contextos permeados de inten-
cionalidade pedagdgica, apresentam um olhar
sensivel e uma escuta atenta para replanejar
situacoes, repensar contextos, fazer boas per-
guntas, intervir ou nao a partir das suas per-
cepcoes no momento da acao da crianca, em
consonancia com a intencionalidade, objetivo e
planejamento.

Criacdo ou utilizacdo de ambientes naturais nos quais a crianca
possa brincar e interagir com os pares, com elementos da natureza
como sons, terra, agua, argila, areia, folhas, pedras, sementes,
entre outros, possibilitando experiéncias corporais e sensoriais
- a sensacao do corpo em sintonia com o mundo a sua volta -
favorecendo a livre criacdo (de brinquedos, esculturas, mobiles,
mandalas, objetos sonoros e diferentes representa¢des simbélicas),
exploracgdo e relagdo que o corpo tem ao ocupar o ambiente natural
e a percepc¢do de modificacOes decorrentes da sua agdo;

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE JUNDIAI

CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL = CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Movimentacao corporal, espacial etemporal pormeiodasbrincadeiras
ritmicas e tradicionais da infancia como, por exemplo, cirandas,
brincos, musicas, brincadeiras de rodas, jogos de imitacdo, jogos
de regra, brincadeiras de esconder, dancas folcldricas entre outras,
bem como a explora¢do de diferentes materiais de largo alcance® e
espacos, que favorecam o desenvolvimento global da crianca por
meio dos gestos (re)produzidos e expressivos;

Valorizacdo da diversidade cultural brasileira, formada, em especial,
pela matriz cultural africana e indigena e incluindo outros povos que
imigraram para o Brasil como, por exemplo: italianos, japoneses,
arabes, haitianos, bolivianos, venezuelanos, entre outros, em
contextos que envolvam ambientes internos ou externos da escola,
nos quais participem as criangas, suas familias e a comunidade
do entorno, compartilhando suas experiéncias, dangas, musicas,
brincadeiras como: capoeira, maracatu, samba, frevo, cirandas,
jongo, entre outras manifesta¢des da nossa cultura;

Contextos e situagdes nos quais as criangas experimentem e criem
movimentos em diferentes cenarios e com diferentes personagens
que representem uma histéria, podendo se deslocar livremente,
interagindo com o outro, com o espaco e realizando a¢des com seu
Corpo, sua expressao, voz e criatividade;

6. Os materiais de largo alcance sao aqueles que possibilitam a crianca atribuir diversos significados, sendo impor-
tantes para o desenvolvimento da criatividade e da imaginagao. Também conhecidos como materiais “nao-estrutu-
rados”. Exemplos: tecidos, caixas de papelao, cones etc.
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Circuitos sensoriais e motores, previamente organizados, que
favorecam movimentos amplos e incentivem a exploracdao de
diferentes planos, possibilitando que a crianga desenvolva a
consciéncia de seus limites e potencialidades corporais (forca,
velocidade, resisténcia, agilidade, equilibrio e flexibilidade),
utilizando materiais como tuneis, bancos, tecidos, cordas, pneus,
bolas, bambolés;

Organizacdo de situagOes que possibilitem as criangas a exploragdo
das habilidades motoras ou desafios do préprio cotidiano como
escalar, rolar, saltar, equilibrar-se, correr, pendurar-se, ocupando,
para isso, os diferentes espacos da escola e do entorno (morros,
paredes de escalada, arvores, brinquedos dos parques convencionais
e/ou alternativos, entre outros) e podendo utilizar-se de uma
variedade de materiais (cordas, bolas, fitas, tecidos, caixas, bancos,
entre outros) ou apenas do préprio corpo;

Contextos com diferentes materiais e suportes como massa de
modelar, argila, gesso, barro, areia, biscuit, papéis diversos etc.,
que permitam a utilizacdao de diversos movimentos, desenvolvendo
progressivamente suas habilidades manuais, valorizando a
criatividade, a livre expressdo e apreciacdao da crianga por suas
produgoes, dos colegas e de diferentes culturas, repertoriando-as;

Jogos tradicionais como, por exemplo: esconde-esconde, pega-
pega, barra manteiga, amarelinha, casa suja, corre cotia, bem como
jogos cooperativos, garantindo, sempre que possivel, a participacdo
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das criancas na elaboracao e ou adequacao das regras para que
se apropriem e, posteriormente, possam se organizar e brincar
livremente. Para os bebés, alguns jogos precisam ser vistos com
mais atencdo, fazendo as adequacGes necessarias para a faixa etaria
de acordo com o grau de dificuldade;

Vivéncias corporais como atividades circenses e gindasticas nas quais
as criancas vivenciem diferentes possibilidades corporais: rolar o
corpo ou objetos, pular por cima, passar por baixo de obstaculos,
escalar, manusear tecidos e/ou se vestir com eles, equilibrar-se,
equilibrar objetos etc., utilizando diversos materiais como bolas,
bambolés, fitas, mesas, cadeiras, colchonetes, cones, cordas,
tecidos, brinquedos construidos com materiais de largo alcance,
adequando propostas e desafios as habilidades e as potencialidades
de cada crianca e respeitando e valorizando seus avancgos;

Construc¢do, em grupo, de roteiros para encenacoes feitas a partir de
histoérias conhecidas, situacoes improvisadas ou criacées coletivas;

Teatralizacdo de histérias conhecidas para outras criancas e adultos,
envolvendo movimentos e expressdes corporais adequados a suas
composicoes;

Encenacdo de histérias com bonecos, fantoches ou figuras de
sombras destacando gestos, movimentos, voz, carater dos
personagens etc.
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Teatro

A linguagem ludica permite explorar a linguagem teatral de diversas
formas, utilizando recursos como: expressdes faciais, gestuais e cor-
porais, mudanca dos tons de voz e imitacao de personagens. As inte-
racles, brincadeiras e a corporeidade dao a possibilidade de a crianca
conviver, estabelecendo rela¢des éticas de respeito, tolerancia, coo-
peracdo, solidariedade e confianga. Ao fazer teatro, as criancgas se co-
locam, movimentando-se, expressando-se, falando e cantando como
forma de significar situagoes.

Os ambientes e materiais disponibilizados devem possibilitar que as
manifesta¢cdes ganhem vida, permitindo o uso de roupas, mobilias,
cenarios, fantoches, entre outros recursos que ampliem o proces-
so criativo. Por meio do faz de conta, as criancas elaboram enredos,
compartilham ideias e experiéncias, interagindo e socializando com
outras criancas e adultos.

Segundo as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica Municipal de

Jundiai

O teatro é um acontecimento de cultura, nido se tratando de even-
tos esporadicos apenas, envolve ricos processos de criacdo de todos
os envolvidos, ainda mais, daqueles que participam ndo somente da
encenagdo, mas dos que assistem as pecas, sejam quais forem e como
acontecerem, independente da faixa etaria (JUNDIAI, 2016, p. 51).

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Situacoes, praticas pedagogicas e estratégias de apoio a
aprendizagem

» Participacdo em jogos simbolicos, jogos de imitac¢do, recontos,
dangas e encenagdes que estimulem a linguagem teatral nos varios
momentos do cotidiano da crian¢a, possibilitando a imaginagao,
momentos de improviso, utilizando repertério vocal, corporal,
gestual e emotivo em diferentes espacos, podendo utilizar figurinos,
aderecos e outros materiais, bem como transformando de forma
imaginativa objetos inanimados;

m  Organizacdo e participagdo em dramatiza¢des entre adultos e
criancas de diferentes idades, de forma ludica, utilizando, como
ponto de partida, o repertério da crianga;

m  Apreciacdo de diferentes formas de manifestacdes culturais
dramaticas, da cultura local e de outras comunidades, dentro e fora
do espaco escolar, desenvolvendo atitudes de respeito e valorizacao;

m  Apreciacdo e experimentacdo de elementos cénicos como fantoches,
dedoches e efeitos de luz e sombras (para conhecimento e exploracdo
de teatro de sombras), por meio de apresentacées em pequenas
esquetes’ ou dramatizacdes e situacdes de criagdo coletiva;

7. Pequenas encenagdes, com cendrios (inicos e poucos personagens.
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m Vivéncias a partir das situagoes trazidas pelas crianc¢as da observacao,
interacdao e modificacdo do ambiente, utilizando objetos, luzes e
ampliando a possibilidade da criagdo de enredos e cenérios;

m Apreciacdo e participacdo em momentos de conta¢do de historias,
utilizando recursos de sonoplastia e dramatizacao;

m Pesquisa e exploracdo de diferentes materiais, indumentarias e
aderegos, recursos tecnoldgicos e audiovisuais para conhecer, criar
e reproduzir linguagens cenograficas.
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Tracos, sons,
cores e formas
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Tracos, sons, cores e formas

Conviver com diferentes manifestacdes artisticas, culturais e cienti-
ficas, locais e universais, no cotidiano da instituicao escolar, possi-
bilita as criancas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar
diversas formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais
(pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro,
a danca e o audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias,
elas se expressam por varias linguagens, criando suas proprias pro-
dugdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e in-
dividual) com sons, tragos, gestos, dancas, mimicas, encenagdes,
cangoes, desenhos, modelagens, manipulacdao de diversos materiais
e de recursos tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem para que,
desde muito pequenas, as criangas desenvolvam senso estético e cri-
tico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que
as cerca. Portanto, a Educacao Infantil precisa promover a partici-
pacdo das criangas em tempos e espacos para a producao, manifes-
tagdo e apreciagdo artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento
da sensibilidade, da criatividade e da expressao pessoal das criangas,
permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a
cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar repertérios
e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas (BRASIL, 2018,
p. 41).
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As criancas possuem uma maneira peculiar de perceber o mundo ao seu
redor, composto de tracos, sons, cores e formas identificados em seu
entorno, tanto em elementos da natureza, quanto nos elementos per-
tencentes a cultura na qual estdo inseridas.

Para Oliveira (2018), as criancas vivem em espacos afetivos onde, a
todo momento, acontecem experiéncias envolvendo pessoas, objetos,
propostas e materiais percebidos, reconhecidos, significados e repre-
sentados por elas de uma maneira singular e por meio de diferentes
linguagens.

O cotidiano de uma unidade de Educacao Infantil, ao oferecer condi-
¢Oes para que as criancas sintam a textura da terra ou da areia, criem
misturas, colecionem coisas, modelem com argila, criem tintas, ex-
plorem formas coloridas, texturas, sabores, sons e também siléncios
em um espaco acolhedor, cheio de estimulos visuais e sonoros, pro-
move o desenvolvimento de sua expressividade e criatividade e abre
caminhos para o desenvolvimento de sua afetividade, elemento ba-
sico das linguagens humanas (OLIVEIRA, 2018, pp. 51-52).

Dessa maneira, os educadores da infancia, consideram o ambiente como
espaco de vivéncias, exploracoes e criagdes, lugar de muitos recursos e
possibilidades, de interacdo com objetos, de sentimentos provocados
por situagdes que facam sentido para as criangas e que ampliam suas
sensacoes, percepcdes, memoria e diferentes linguagens.
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Nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica Municipal de Jundiai
(2016), um dos caminhos possiveis apontados é o de oportunizar a diver-
sidade de propostas garantindo a escolha da crianga, a ludicidade, a inte-
racdo e a expressividade, promovendo desafios, valorizando as experién-
cias e discorrendo sobre cada uma das linguagens artisticas (artes visuais,
teatro, musica e danca), permitindo tempos de criacdo e de deslocamento
Nos espacos.

Outro ponto imprescindivel é a oferta de situacdes que fomentem a
ampliacdo do repertorio artistico e a nutricdo estética, para que a crian-
ca desenvolva sua capacidade de criacdo e autonomia para o improviso
e de propostas que favorecam atividades corporais de exploracdo, cria-
¢do, movimentacdo e acdo no mundo, com criticidade, valorizando as
manifesta¢des artisticas locais, brasileiras e de outros povos, além do
conhecimento histérico acumulado, garantindo o protagonismo infan-
til.

As situagdes, praticas pedagbgicas e estratégias de apoio a aprendiza-
gem relacionadas ao Campo de experiéncias “Tragos, sons, cores e for-
mas” devem assegurar os direitos de aprendizagem conforme descritos
no Curriculo Paulista, que traz na integra:

CONVIVER e fruir das manifestacGes artisticas e culturais da sua comu-
nidade e de outras culturas — artes plasticas, musica, danca, teatro, ci-
nema, folguedos e festas populares - ampliando a sua sensibilidade, de-
senvolvendo senso estético, empatia e respeito as diferentes culturas e
identidades.

TRAGOS, SONS, CORES E FORMAS

BRINCAR com diferentes sons, ritmos, formas, cores, texturas, objetos,
materiais, construindo cenarios e indumentarias para brincadeiras de faz
de conta, encenac¢des ou para festas tradicionais, enriquecendo seu re-
pertério e desenvolvendo seu senso estético.

PARTICIPAR de decisoes e acoes relativas a organizacdo do ambiente (tan-
to no cotidiano como na preparagao de eventos especiais), a definicdo de
temas e a escolha de materiais a serem usados em atividades ltdicas e tea-
trais, entrando em contato com manifestacdes do patrimonio cultural, ar-
tistico e tecnolégico, apropriando-se de diferentes linguagens.

EXPLORAR variadas possibilidades de usos e combinacdes de materiais,
substancias, objetos e recursos tecnolégicos para criar e recriar dangas,
artes visuais, encenacdes teatrais, musicas, escritas e mapas, aproprian-
do-se de diferentes manifestacdes artisticas e culturais.

EXPRESSAR, com criatividade e responsabilidade, suas emogdes, senti-
mentos, necessidades e ideias brincando, cantando, dan¢ando, esculpin-
do, desenhando, encenando, compreendendo e usufruindo o que é co-
municado pelos demais colegas e pelos adultos.

CONHECER-SE, no contato criativo com manifestag¢des artisticas e cultu-
rais locais e de outras comunidades, identificando e valorizando o seu
pertencimento étnico-racial, de género e de crenga religiosa, desenvol-
vendo sua sensibilidade, criatividade, gosto pessoal e modo peculiar de
expressdo por meio do teatro, musica, danga, desenho e imagens (SAO
PAULO, 2018, p.74).
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TABELA 3. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

BEBES CRIANGAS BEM PEQUENAS CRIANCAS PEQUENAS
(zero a1ano e 6 meses) (1ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) (4 anos a 5 anos e 11 meses)
(EI01TSO01) Explorar sons produzidos com o proprio (EI02TS01) Criar sons com materiais, objetos e (E103TS01) Utilizar sons produzidos por materiais,
corpo e com objetos do ambiente. instrumentos musicais, para acompanhar diversos objetos e instrumentos musicais durante brincadeiras

ritmos de musica. de faz de conta, encenagoes, criagdes musicais,

festas.

(EI01TS02) Tragar marcas graficas, em diferentes (E102TS02) Utilizar materiais variados com (EI03TS02) Expressar-se livremente por meio de
suportes, usando instrumentos riscantes e tintas. possibilidades de manipulagao (argila, massa de desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura,

modelar), explorando cores, texturas, superficies, criando produgoes bidimensionais e tridimensionais.

planos, formas e volumes ao criar objetos

tridimensionais.
(EI01TS03) Explorar diferentes fontes sonoras e (EI02TS03) Utilizar diferentes fontes sonoras (EI03TS03) Reconhecer as qualidades do som A
materiais para acompanhar brincadeiras cantadas, disponiveis no ambiente em brincadeiras cantadas, (intensidade, duragao, altura e timbre), utilizando-as
cancoes, musicas e melodias. cangoes, musicas e melodias. em suas producgdes sonoras e ao ouvir masicas e sons. v
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Musica - sons

A crianca é um ser “brincante” e, brincando, faz musica, pois assim
se relaciona com o mundo que descobre a cada dia. Fazendo musica,
ela, metaforicamente, “transforma-se em sons”, num permanente
exercicio: receptiva e curiosa, a crianca pesquisa materiais sonoros,
“descobre instrumentos”, inventa e imita motivos melddicos e rit-
micos e ouve com prazer a musica de todos os povos (BRITO, 2003,

p. 35).

Segundo as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica Municipal de

Jundiai (2016), desde o utero, o universo sonoro se faz presente. A voz
humana, a musica, as brincadeiras cantadas, os brincos e os acalantos
sdo essenciais para que bebés e criancas se exercitem na construcao de
seu cotidiano e desenvolvam suas representagdes a partir da linguagem
sonora.

As mesmas Diretrizes reforcam que, no fazer musical, as criangas per-
cebem ritmos e sons e como estes podem ser arranjados, desenvolven-
do a sua imaginacao musical.

Bréscia (2011) comenta como o trabalho de musicalizagdo é potente e,
se orientado por profissionais conscientes, favorece diversos aspec-
tos, entre eles:

[...] a sensibilidade, a criatividade, o senso ritmico, o ouvido musical,
o prazer de ouvir musica, a imaginagdo, a memoria, a concentragao,
a atencdo, a autodisciplina, o respeito ao préximo, o desenvolvimen-
to psicolégico, a socializagdo e a afetividade, além de originar a uma
efetiva consciéncia corporal e de movimentacdo (2011, p.14).
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Nesta perspectiva, superamos praticas que restringem e vinculam a vi-
véncia musical para: controle do corpo, disciplinarizacao da infancia,
organizacao de rotinas como marcador temporal (atividades relaciona-
das a hora da alimentacdo e higiene das criangas, por exemplo), cele-
bracdo de datas comemorativas e apresentacdes de final de ano, comu-
mente acompanhadas por ensaios exaustivos e descontextualizados.

Fernandes (2009, p.24) salienta que praticas como estas estdo muito
distantes de um fazer musical criativo que pode contribuir com o de-
senvolvimento do espirito critico, “com conhecimento e reflexdo sobre
contextos e fatos histéricos que ampliam o conhecimento de diferentes
culturas”.

Os educadores da infancia sdo atentos para enxergar a maneira como
bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas se expressam mu-
sicalmente em cada momento de suas vidas, respeitando as especifi-
cidades da faixa etaria, com experiéncias que lhes permitam vivenciar
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento preconizados pela
BNCC, por meio de situa¢des, praticas pedagogicas e estratégias rela-
cionadas a cada Campo de experiéncias.

Para a promocdo de uma educagdao musical efetiva e significativa, o
educador constrdéi conhecimentos em diversos ambitos, entre eles o
pedagbgico e o musical, pois os dois se configuram de extrema im-
portancia para o desenvolvimento da inteligéncia musical das crian-
cas. Neste contexto, “a formac¢do musical implica estabelecer relagdes
diretas com musica, através de experiéncias musicais: cantar, tocar,
percutir, entre outras” e a “formagdo pedagdgico-musical significa
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estabelecer relacdes entre o conhecimento musical e as possibilidades
e maneiras de ser ensinado e aprendido” (BELLOCHIO E FIGUEIREDO,

20009, p.40).

Desta forma, a Unidade de Gestdo da Educacdo de Jundiai, em con-
sonancia com as necessidades formativas e documentos oficiais do
MEC, como as Diretrizes Nacionais para a operacionaliza¢do do en-
sino de Musica na Educa¢do Basica, promove, entre outros aspectos,
“formacao continuada sobre o ensino de Musica para professores das
redes de escolas da Educacdo Basica” bem como “a elaboragdo, a pu-
blicagdo e a distribuicdo de materiais didaticos adequados ao ensino de
Musica nas escolas” (BRASIL, 2016, p. 2).

Evidencia-se uma educag¢do musical que busque valorizar as especifici-
dades da musica e também sua integracdo com outros saberes, explore
diferentes expressoes artisticas, potencialize a conexdo musica, corpo
e movimento e favoreca o protagonismo infantil.

TRAGOS, SONS, CORES E FORMAS

Situacoes, praticas pedagdgicas e estratégias de apoio a
aprendizagem

» Vivéncia, exploracdo, reproducado e criacdo de brincadeiras de roda
cantada, acalantos, brincos? , jogos ritmados, parlendas, quadrinhas
e trava-linguas, acompanhadas ou ndo de percussdo, utilizando o
CoIpo, objetos sonoros e/ou instrumentos musicais;

m  Pesquisa e vivéncia pelas préprias criancas de novas formas de
produzir sonoridades com a utilizacdo de diferentes recursos como:
elementos da natureza, o préprio corpo, objetos e instrumentos
musicais diversos;

»  Estimulo ao desenvolvimento da escuta sensivel e ativa, a fim de
perceber, identificar e diferenciar paisagens sonoras (internas e
externas);

= Ampliacdo de repertério a partir da apreciacdo de diferentes géneros
e estilos musicais (obras classicas e populares);

»  Exploragdo e vivéncias de diferentes gestos, movimentos, ritmos,
dancas da cultura popular brasileira e de musicas do mundo®;

8. Os brincos sdo brincadeiras para entreter e divertir as criancas pequenas.A eles se relacionam os gestos de balan-
car, esconder, fazer cocegas, ajudar nos primeiros passos, equilibrar a crianca na palma da mao, sacudi-la e toca-la
de maneira delicada. Geralmente o repertdrio é executado por adultos, desse modo podemos encontrar fragmentos
de trabalho e contextos de outras manifestacdes populares.

9. Mdsicas do mundo é um termo ligado ao multiculturalismo, frequente em estudos da Etnomusicologia. Para
saber mais, consulte estudos de Magda Pucci, Berenice de Almeida e Gabriel Levy. Indicagao de Livro: Outras terras,
outros sons. Magda Pucci e Berenice de Almeida.
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m  Apreciacdo e vivéncias (canto, danca, brincadeiras tradicionais)
a partir das raizes culturais e musicais brasileiras, por exemplo:
indigena, africana e europeia, de acordo com a Lei n® 11.645/08;

Lei n? 11.645/08 - Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigato-
riedade da tematica “Histéria e cultura afro-
-brasileira e indigena”.

=  Momentos nas quais as criangas tenham a possibilidade de cantar e
criar melodias, ampliando os recursos da voz;

» Vivéncias musicais criativas que proporcionem a improvisacao de
ritmos com os sons produzidos com o corpo, instrumentos musicais
e objetos sonoros;

» SituacOes nas quais as criancas criem, com ou sem auxilio de um
adulto, em pequenos ou grandes grupos, registros graficos a partir
do som com a utilizacdo de diversos materiais, tais como linhas,
micangas, sementes, tampinhas ou elementos da natureza, bem
como diversificados meios e suportes que favorecam associagdes com
diferentes propriedades sonoras® ;

10. A qualidade do som esta diretamente ligada a altura, a intensidade e ao timbre. Esses fatores fazem parte do
contexto das propriedades sonoras, da qual a duragao também faz parte, ela sinaliza o espaco de tempo ocupado
pelo som. Para saber mais: Propriedades Sonoras.
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Artes visuais

Segundo OLIVEIRA (2018), as criancas, no decorrer de sua vivéncia
na Educacdo Infantil, podem se apropriar de alguns fundamentos das
linguagens visuais ao passo que participam de uma multiplicidade de
experiéncias, suportes e espacos. Essa participacdo deve ser ativa, es-
pontanea e o educador da infancia, ao planejar, deve oferecer condi¢coes
para que ela acontega.

Ajuda-las na construgdo de uma sensibilidade mais investigativa no
campo visual impde ao professor acompanhar sua atividade produti-
va, observar o desenvolvimento da gestualidade na producao de um
desenho ou de outras marcas visuais infantis e fazer intervencoes
para que elas possam articula-las com aquelas que adquiriram na
ampliacdo de seu repertorio, desmontando estereotipias (OLIVEIRA,
2018, p. 56).

Um olhar direcionado e uma escuta atenta as manifestacoes de pre-
feréncias das criancas (quanto a aromas, sabores, sons, temperaturas,
texturas, imagens), além de enriquecer as intenc¢des de criagdo, possi-
bilitam aos educadores condi¢des de incluirem em seus planejamentos
elementos essenciais ao fortalecimento do protagonismo infantil no
que se refere ao fazer artistico.

Ao destacar a atividade das criancas e a importancia de respeitar seus
desejos e especificidades e sua produgdo, ndo se esta negando o valor
do conhecimento ja estabelecido sobre determinada linguagem e o
tratamento didatico para oferecer-lhes oportunidades de desenvol-
vimento no terreno da visualidade (OLIVEIRA, 2018, p. 57).
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A expressividade da crianca tem inicio na exploracado e se desenvolve de
forma gradativa a medida em que os educadores da infancia, sensiveis
a essas expressoes, selecionam e disponibilizam materiais e organizam
ambientes de maneira a estimular o processo criativo infantil, aprimo-
rando seus procedimentos.

Um ambiente propicio a cria¢do plastica contém uma gama de mate-
riais, organizados de tal modo que as criangas saibam onde encontra-
-los quando precisarem e onde limpa-los e guarda-los depois de usa-
-los. Os educadores da infancia oferecem em quantidade e variedade
adequadas as criancas, para que se sintam encorajadas a experimen-
ta-los e, quando necessario, oferecem auxilio para o desenvolvimento
das propostas, respeitando o tempo individual para conclui-las.

Assim, asseguramos a crianca a oportunidade de retomar, refazer, con-
cluir e reconstruir uma producdo, visando a continuidade do fazer ar-
tistico que a leva a conhecer suas potencialidades humanas e possibilita
a ampliacdo cultural, o didlogo com o mundo e o cuidado com o outro.

Com o objetivo de possibilitar as criancas oportunidades para escolher
e explorar as caracteristicas de materiais, meios e suportes diversos na
realizacdo de seus projetos, os educadores da infancia organizam ofi-
cinas de criacdo ou ateliés de forma atraente e convidativa, utilizando
também as areas externas, com oferta e exploracdo de diversos recur-
SOs como areia, terra, plantas, pedras e outros elementos da natureza.

As criangas, ao explorarem e manusearem materiais diversos que per-
mitam modelagem, construcgdo de estruturas tridimensionais e altera-
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¢do como, por exemplo, argila, areia, massas plasticas, papel, papeldo,
tecidos, além de sentirem prazer, aproximam-se de no¢des de espaco,
transformacdo e equilibrio.

Ja a exploracdo de materiais que imprimem marcas, como grafite, tin-
tas caseiras, guache, aquarela, giz, entre outros, possibilita a amplia-
¢do do conhecimento sobre o desenho e a pintura, a medida em que as
criangas utilizam varios instrumentos ao desenvolver essas propostas
que envolvem diferentes planos, dimensoes, superficies, descobrindo
linhas, formas, cores e volumes.

A exploracdo desse tipo de material favorece ainda a expressao de sen-
timentos e a representa¢do de objetos e situagdes vividas ou imagina-

das.

De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica Municipal

de Jundiai, os educadores da infancia devem buscar a:

Utilizacao de metodologia que incentive a escolha, a ludicidade, a in-
teracdo e a expressividade de cada crianca que promova desafios ao
mesmo tempo em que acolha; que permita tempo de criacdo, didlogo
e deslocamentos pelo espaco (JUNDIAI, 2016, p. 49).

As criangas participam e auxiliam na organizacao de exposicdes e/ou
murais e apreciam os efeitos visuais de seu trabalho e do de seus co-
legas, ampliando a consciéncia acerca de seus processos de producdo,
com o auxilio dos educadores da infancia.
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Todo campo visual oferece informacdes para a crianca e amplia sua
percepcao de espaco que potencializa seu processo criativo: interpre-
tar, sentir, refletir, imaginar e criar significados ao se expressarem por
meio de suas proprias producdes artisticas.

Situacoes, praticas pedagdgicas e estratégias de apoio a
aprendizagem

= Vivéncias significativas, nas quais haja a explora¢do e ampla utilizagdo
de diversos materiais, adequados a faixa etaria, que proporcionem
marcas artisticas e expressem a individualidade da crianca, como:

» Bidimensionais - secos de maior espessura™: diferentes instrumentos
riscadores como canetinhas, giz de cera, carvao, lapis, giz de lousa,
tijolo, dentre outros;

m Bidimensionais - molhados: tintas naturais (terra, urucum, agafrao,
café, legumes, dentre outros) e tintas industrializadas (guache,
aquarela, tinta plastica, pintura a dedo), utilizando-se de rolos de
pintura, pincéis, diversas partes do corpo, esponjas, borrifadores,
carimbos, canudos mais grossos, cotonete, escova de dente, pente,
elementos da natureza e demais recursos criativos;

m Tridimensionais: argila, massa de modelar, barro, areia, pedras,
sementes, folhas, galhos, entre outros.

11. Observacao: necessidade de materiais mais grossos para o desenvolvimento gradual da coordenagao motora fina
e movimento de pinga.
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Utilizacdo de suportes variados e ambientes planejados para
produgdo das marcas artisticas: papéis com diferentes texturas,
tamanhos e formatos, caixas, telas, paredes, tecidos, jornais, chao,
corpo, azulejo, espelho, tronco de arvore, cavaletes, entre outros,
dispostos em diversos planos (horizontal e vertical), alturas e
dimensoes (bi e tridimensional);

Exploracdo, incentivo e valorizacao de diferentes posturas corporais
na realizacdo das producdes artisticas (em pé, deitado, sentado,
embaixo de mesas), utilizando como base de apoio: chao, mesas,
bancos, estruturas aéreas, paredes, cavaletes, cabanas de tecidos,
dentro e fora de caixas, entre outros;

Exploracdo da luminosidade natural (luz do sol em diferentes horas
do dia) e artificial, utilizando diferentes fontes de luz, tecidos,
papéis, a fim de propiciar brincadeiras com luzes e sombras,
que permitam as criangas investigarem e brincarem com esses
elementos em diferentes ambientes;

Nutricdo estética por meio da apreciacdo das producdes proprias
e de outras criancas, de familiares, de artistas locais e de diversos
artistas de diferentes periodos e estilos, expostos em diferentes
planos (por exemplo, no chdo, teto, parede e murais na altura das
criancas), em diferentes espagos da escola, bem como em visitas a
exposicoes e também por meio de recursos audiovisuais;
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Apreciacdo, fruicdo e vivéncias em diferentes manifestacGes
artisticas de diferentes povos, por meio da participacdo em mostras
culturais, brincadeiras, dang¢as e na montagem de exposi¢oes;

Momentos para observagao, exploracao e investigacao das relagdes
de causa e efeito (transbordar, tingir, misturar, mover e remover),
utilizando agua, anilina e outros corantes naturais, massas, tintas,
gelo, melecas, barro, entre outros;

Participagao em propostas que oportunizem que as criangas se
identifiquem, estabelecendo uma relacdo de identidade, por meio
de exposicdo de fotos e gravacoes das criancas, produzidas por elas
mesmas, por seus pares e pelos adultos;

Vivéncias significativas, por meio do uso de multimeios (camera
fotogréfica, gravador de voz, filmadora, tablet, computador, caixas
de som, microfone, dentre outros) pelas criancas, desenvolvendo
a autonomia, o protagonismo e valorizando-as como sujeitos
produtoras de cultura.
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CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL = ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

Escuta, fala, pensamento e imaginacao

Desde o nascimento, as criang¢as participam de situacdes comunica-
tivas cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primei-
ras formas de interacdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o
olhar, a postura corporal, o sorriso, o choro e outros recursos vocais,
que ganham sentido com a interpretacao do outro.

Progressivamente, as criancas vao ampliando e enriquecendo seu
vocabulario e demais recursos de expressdo e de compreensdo, apro-
priando-se da lingua materna — que se torna, pouco a pouco, seu vei-
culo privilegiado de interagdo.

Na Educac¢do Infantil, é importante promover experiéncias nas quais
as criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participa¢do na
cultura oral, pois é na escuta de histérias, na participagdo em con-
versas, nas descri¢cdes, nas narrativas elaboradas individualmente
ou em grupo e nas implicacdes com as multiplas linguagens que a
crianca se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente
a um grupo social.

Desde cedo, a crian¢a manifesta curiosidade com relagdo a cultura es-
crita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos
textos que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela
vai construindo sua concepg¢do de lingua escrita, reconhecendo dife-
rentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na
Educacdo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as
criancas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer.
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As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador,
mediador entre os textos e as criancas, contribuem para o desen-
volvimento do gosto pela leitura, para o estimulo a imaginacéo e da
ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com
histodrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familia-
ridade com livros, com diferentes géneros textuais, a diferenciacdo
entre ilustracoes e escrita, a aprendizagem da direcao da escrita e as
formas corretas de manipulacao de livros.

Nesse convivio com textos escritos, as criancas vdo construindo hi-
poteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e
garatujas e, a medida que vao conhecendo letras, em escritas espon-
taneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensao da es-
crita como sistema de representacdo da lingua. (BRASIL, 2018, p.42)

De acordo com a BNCC, a crianga se comunica de diversas formas, por
meio de multiplas linguagens, sejam elas verbais (oral e escrita) e/ou
ndo verbais (gestual, plastica, visual, corporal, tecnoldgica, entre ou-
tras).

E papel da escola reconhecer a crianga como sujeito histérico de direitos
que produz e reproduz cultura; oportunizar, desenvolver e ampliar as
experiéncias comunicativas, expressivas, interpretativas e represen-
tativas, por meio de propostas significativas, de interacdes com seus
pares e com os adultos, de modo que vivenciem as mais variadas formas
de comunicac¢do em diferentes contextos sociais.
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E preciso criar condi¢des para que elas se expressem, criem vinculos,
desenvolvam a sensibilidade, transmitam variadas emog¢0es, ampliem
repertdrios, comuniquem-se, interroguem, sejam escutadas e com-
preendidas, produzam sentidos dentro de vivéncias lidicas, registran-
do seu mundo imaginario, marcado pela fantasia e pela realidade. Por-
tanto, as mensagens trazidas pelas criangas por meio da oralidade, da
musica, dos gestos, das escritas convencionais e ndo convencionais,
pela lingua de sinais, pela escrita em Braille, por linguas estrangeiras,
por textos midiaticos, entre outros, precisam ser acolhidas para que
desenvolvam a imagina¢do, a memoria e a criatividade e que ampliem
gradativamente o seu repertério comunicativo.

O Campo de experiéncia “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagdo” traduz
uma riqueza de situacdes que possibilita ao educador da infancia pla-
nejarem situagdes, praticas pedagogicas e estratégias de apoio a apren-
dizagem nas quais as criancas sejam imersas nas diferentes linguagens
e se apropriem das diferentes formas de expressao, assegurando 0s
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, conforme descritos no
Curriculo Paulista (2019):

CONVIVER com criangas e adultos, compartilhando situagées comunica-
tivas cotidianas, constituindo modos de pensar, imaginar, sentir, narrar,
dialogar e conhecer.

BRINCAR com parlendas, trava-linguas, adivinhas, textos de memoria,
rodas, brincadeiras cantadas e jogos, ampliando o repertério das mani-
festagdes culturais, da tradicdo local e de outras culturas, enriquecendo a
linguagem oral, corporal, musical, dramatica, escrita, dentre outras.
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PARTICIPAR de rodas de conversa, de relatos de experiéncias, de contacdo
e leitura de histérias e poesias, de constru¢do de narrativas, da elabo-
racdo e descricdo de papéis no faz de conta, da exploracdo de materiais
impressos, analisando as estratégias comunicativas, as variedades lin-
guisticas e descobrindo as diversas formas de organizar o pensamento.

EXPLORAR gestos, expressoes, sons da lingua, rimas, imagens, textos es-
critos, além dos sentidos das falas cotidianas, das palavras nas poesias,
parlendas, cancdes e nos enredos de histérias, apropriando-se desses
elementos para criar novas falas, enredos, histdrias e escritas, conven-
cionais ou nao.

EXPRESSAR sentimentos, ideias, percepcdes, desejos, necessidades,
pontos de vista, informacoes, dividas e descobertas, utilizando multi-
plas linguagens, entendendo e considerando o que é comunicado pelos
colegas e adultos.

CONHECER-SE, a partir de uma apropriacdo autoral das linguagens, in-
teragindo com os outros, reconhecendo suas preferéncias por pessoas,
brincadeiras, lugares, histérias (SAO PAULO, 2018, p.83).

VOLTAR AO

MENU


https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/

CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL = ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

TABELA 4. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

BEBES
(zero a1ano e 6 meses)

(EIO1IEF01) Reconhecer quando é chamado por seu
nome e reconhecer os nomes de pessoas com quem
convive.

CRIANGAS BEM PEQUENAS
(1ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EI02EF01) Dialogar com criancas e adultos,
expressando seus desejos, necessidades, sentimentos
e opinioes.

CRIANGAS PEQUENAS
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EIO3EFO01) Expressar ideias, desejos e sentimentos
sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e
escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e
outras formas de expressao.

(EIOIEF02) Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de
poemas e a apresentacao de musicas.

(EI02EF02) Identificar e criar diferentes sons e
reconhecer rimas e aliteragoes em cantigas de roda e
textos poéticos.

(EIO3EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e
cangoes, criando rimas, aliteragoes e ritmos.

(EIO1IEF03) Demonstrar interesse ao ouvir histérias lidas (EIO2EF03) Demonstrar interesse e atengao ao ouvir

ou contadas, observando ilustragdes e os movimentos
de leitura do adulto-leitor (modo de sequrar o portador
e de virar as paginas).

aleitura de histdrias e outros textos, diferenciando
escrita de ilustracoes, e acompanhando, com
orientacao do adulto-leitor, a diregéo da leitura (de cima
para baixo, da esquerda para a direita).

(EI03EF03) Escolher e folhear livros, procurando
orientar-se por temas e ilustragoes e tentando
identificar palavras conhecidas.

(EIOIEF04) Reconhecer elementos das ilustragdes de
histdrias, apontando-os, a pedido do adulto-leitor.

(EI02EF04) Formular e responder perguntas sobre
fatos da historia narrada, identificando cenarios,
personagens e principais acontecimentos.

(EIO3EF04) Recontar historias ouvidas e planejar
coletivamente roteiros de videos e de encenacoes,
definindo os contextos, os personagens, a estrutura da
histdria.

(EIO1IEF05) Imitar as variagdes de entonagao e gestos
realizados pelos adultos, ao ler histérias e ao cantar.

(EIO2EF05) Relatar experiéncias e fatos acontecidos,
historias ouvidas, filmes ou pecas teatrais assistidos
etc.

(EIO3EF05) Recontar historias ouvidas para produgao
de reconto escrito, tendo o professor como escriba.

(EIO1EF06) Comunicar-se com outras pessoas usando
movimentos, gestos, balbucios, fala e outras formas de
expressao.

(EIO2EF06) Criar e contar histdrias oralmente, com base
em imagens ou temas sugeridos.

(EIO3EFO06) Produzir suas proprias historias orais e
escritas (escrita espontanea), em situagoes com fungao
social significativa.

(EI01IEF07) Conhecer e manipular materiais impressos
e audiovisuais em diferentes portadores (livro, revista,
gibi, jornal, cartaz, CD, tablet etc.).

(EI02EF07) Manusear diferentes portadores textuais,
demonstrando reconhecer seus usos sociais.

(EIO3EF07) Levantar hipoteses sobre géneros textuais
veiculados em portadores conhecidos, recorrendo a
estratégias de observagao grafica e/ou de leitura.
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. MENU
BEBES CRIANGAS BEM PEQUENAS CRIANGAS PEQUENAS

(zero a1ano e 6 meses) (1ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) (4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EIOIEF08) Participar de situagdes de escuta de textos  (EI02EF08) Manipular textos e participar de situagées  (EIO3EF08) Selecionar livros e textos de géneros

em diferentes géneros textuais (poemas, fabulas, de escuta para ampliar seu contato com diferentes conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para sua
contos, receitas, quadrinhos, antncios etc.). géneros textuais (parlendas, histdrias de aventura, propria leitura (partindo de seu repertdrio sobre esses
tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.). textos, como a recuperacgao pela meméria, pela leitura
das ilustragoes etc.).
(EIOIEF09) Conhecer e manipular diferentes (EI02EF09) Manusear diferentes instrumentos e (EIO3EF09) Levantar hipoteses em relagao a linguagem
instrumentos e suportes de escrita. suportes de escrita para desenhar, tragar letras e escrita, realizando registros de palavras e textos, por
outros sinais graficos. meio de escrita espontanea.
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Situacoes, praticas pedagogicas e estratégias de apoio
a aprendizagem

Leitura de diferentes géneros literarios:

Leituras diarias pelo educador de histérias, poemas, parlendas,
canc¢oes, trava-linguas, contos de tradicdao oral, musicas, jogos
verbais, entre outros, seja em pares, pequenos ou grandes grupos;

Participacdo nos momentos de leitura de diferentes géneros e
nas manifestacdes artisticas culturais, para que explorem ritmos,
sonoridade, conotagao das palavras, variacdes de entonagao, gestos
e atribuam significado a essa pratica social;

Leituras realizadas pelas criancas, ainda que de forma nao
convencional, de diferentes géneros textuais, oportunizando a
observacdo grafica para que levantem hipdteses, divirtam-se e
interajam com a linguagem.

As repeticoes da leitura do mesmo texto sao
necessarias para que as criangas possam re-
contar as histérias, ampliar o seu repertério e
utiliza-las em suas brincadeiras.
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Leitura e contagao de historias:

O momento de leitura é muito importante e
especial, por isso preparamos a hora e o lugar
apropriados, explorando diferentes espacos. A
organizacao espacial das criangas permite que
ougam, enxerguem quem lé e apreciem as ilus-
tracoes contidas no livro. O educador comenta
previamente com as criancgas sobre o livro que
sera lido, por exemplo, sobre a capa, o titulo, o
autor e o ilustrador.

Escuta de histérias contadas ou lidas pelo educador, em pares,
pequenos ou grandes grupos, em que as criangas desenvolvam o
prazer pelaleitura, a criatividade, ampliem o repertoério, aproximem-
se de elementos da narrativa, por exemplo, identificando
personagens, fatos e ambienta¢do, construam procedimentos de
leitor e diferenciem progressivamente a escrita das ilustragoes,
utilizando-se desses elementos em suas brincadeiras;

Brincadeiras nas quais as criancas possam realizar recontos, apoiadas
ou ndo no portador, observando as ilustra¢cdes. De acordo com o
grupo etario, utilizar estratégias de observagdo grafica para levantar
hipoteses sobre o enredo, fazendo sele¢des, antecipacdes, inferéncias,
checagem e apropriando-se cada vez mais da lingua escrita;
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Reconto e/ou criagdo de histérias orais, em diversos agrupamentos,
em situacoes planejadas pelo educador da infancia, apoiadas ou ndo
no portador, tendo o adulto como escriba;

Utilizacdo de diferentes recursos para contacdo de histérias
pelas criancas e/ou pelo professor: objetos que representem
personagens, instrumentos musicais que sonorizam a historia,
fantoches, entre outros.

Manuseio de diferentes portadores textuais, em diferentes contextos
(livros, revistas, gibis, cartazes, entre outros), em que as criancas
observem formas, texturas, cores e ilustracdes, explorando e
reconhecendo suas caracteristicas, usos sociais e, de acordo com
o grupo etario, diferenciando o desenho das letras e outros sinais
graficos, divertindo-se, expressando suas preferéncias, apropriando-
se do seu uso e imitando comportamento leitor;

Interagdo com os livros de histérias e outros textos, garantindo que,
individualmente ou em grupo, as criangas explorem os livros e suas
imagens, apontando para as ilustra¢cdes e nomeando as imagens
que mais lhes chamaram a atencdo, manifestando suas emocdes
por meio de diferentes linguagens;

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

Manuseio e exploracdo de diferentes portadores, orientando-se por
temas, ilustragdes, estrutura textual, identificacdo de palavras, de
acordo com o grupo etario, conforme seus interesses e também em
situacdes dirigidas pelo educador da infancia.

Participa¢do em cenarios montados com elementos da cultura e da
natureza, em que as crianc¢as brinquem e dramatizem sequéncias
de agdes, favorecendo a ampliagcdo do vocabulario e das estruturas
narrativas, o estabelecimento de diadlogos e outras formas de
expressao, segundo as suas escolhas;

Brincadeiras, orientadas pelo educador da infancia, com narrativas
de histérias, poemas, cantigas, trava-linguas, entre outros textos,
para participar de apresentacdes de teatro ou danga, no ambiente da
escola e em outros espacos culturais;

Dramatizacdes, declamagdes e brincadeiras com palavras rimadas,
em que as criancas desenvolvam a imaginacdo, criatividade
e nogoes de linguagem, por exemplo, variacdo de entonacdo,
expressdes faciais, corporais da voz e representacdao de diferentes
sons (animais, objetos);

Utilizacdo de enredos das histérias conhecidas para planejar
coletivamente roteiros de encenacdes livres ou dirigidas, definindo
0s contextos e personagens, sequéncia da narrativa e estrutura.
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Apreciacao de fotos, imagens, figura e criagao de cenarios:

»  Organizacdo de murais, com a participacao das criancas, com fotos e
figuras (na altura das criangas), na sala de referéncia e nos diferentes
espacos da instituicdo, para possibilitar o manuseio, identificacdo,
apreciacao, expressao de ideias, desejos, sentimentos e construcdes

de narrativas em grupo ou individuais;

» Organizacdo de murais e portfélios com fotos das familias, das
criancas, de situacdes vividas no dia a dia da instituicao e das
produgdes graficas do grupo, para que percebam que as imagens
representam ideias, pessoas e lugares, estimulando a conversa
entre pares e com os adultos e a criacdo de narrativas, relacionando-

as com suas vivéncias;

»  Contextos intencionalmente planejados com cenarios que
aproximem a realidade da representacao simbdlica, por exemplo:
telefone, microfone, gravador de voz, filmadora, entre outros, para

que as criangas criem didlogos e produzam suas proprias histdrias.
Ampliacao de formas de comunicagao:

Durante toda a jornada educativa, as criangas
sao incentivadas a dialogar, argumentar, ex-
pressar seus desejos, sentimentos, necessida-
des e emocoes, ampliando cada vez mais sua
forma de expressao.
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Brincadeiras e cang¢des envolvendo o nome préprio para que,
gradativamente, a crianga reconheca seu nome, dos colegas e
das pessoas com quem convive. De acordo com o grupo etario, as
criancas tém contato com a grafia do nome préprio e dos colegas por
meio da identificacdo de seus pertences pessoais, brincadeiras com
os crachas, musicas, entre outras situagoes;

Participacdo em momentos de brincadeiras livres e situagdes
planejadas, em que as criangas, por meio de gestos, movimentos e
expressoes faciais, possam se comunicar e se expressar;

Participacao nos momentos de conversas, ouvindo, expressando-
se, argumentando e emitindo opinides em assuntos elencados
pelo educador da infancia e também nos temas e assuntos trazidos
pelas criangas, tais como: relatos da vida cotidiana, experiéncias,
historias ouvidas, filmes ou pecas teatrais assistidas;

Brincadeiras cantadas e momentos de didlogos em que as criangas
Se comuniquem com seus pares e com os adultos, por meio do corpo,
da danga, dos seus desenhos e movimentos ampliando, assim, suas
possibilidades de comunicacao;

Participacdo em jogos ritmicos nos quais as criangas imitam sons
variados ou em jogos de nomeacdo em que se aponta para algo e
respondem a questdo: “O que éisso?”, sendo apoiadas para responder;
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Brincadeiras nas quais as criancas desenvolvam a linguagem
e ampliem sua comunicagdo, reproduzindo musicas, cantigas,
parlendas, trava-linguas, entre outros tipos de textos;

Brincadeiras com rimas, a partir da escuta de textos poéticos,
cancoes, parlendas, histérias rimadas, entre outros, para que se
atentem aos aspectos da lingua;

Brincadeiras de imitar as variagoes de entonagdo e gestos realizados
pelos adultos ao ler as historias;

Contextos diarios em que as criangas imprimam suas marcas graficas
como forma de expressao, em diferentes suportes (folhas A3, kraft,
chdo, azulejo, areia, entre outros), com diferentes riscadores (giz de
cera, caneta hidrocor, carvdo, gravetos, entre outros);

Participagdo em  didlogos, ampliando gradativamente a
complexidade, nos quais as criangas vivenciem uma linguagem
formal, em ambientes planejados, como roteiros de entrevistas,
socializacdo de conhecimentos ja estudados, preparacdo de receitas,
entre outros.

Contextos planejados pelo educador da infancia, nos quais as
criancas utilizem recursos tecnolégicos e midiaticos em situagdes
comunicativas, como entrevistas, conta¢des de historias préprias ou
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coletivas, brincadeiras cantadas, construcao coletiva de roteiros de
videos;

Uso do radio e outros recursos tecnoldgicos para apreciagao e escuta
de varios géneros musicais, reconto de histérias, poemas etc.;

Apreciacao de registros feitos pelas criangas ou educadores, com
o uso das cameras fotograficas, para apoiar a construcdo das
narrativas das situagoes do cotidiano;

Brincadeiras com microfones para que as crianc¢as cantem, dancem,
possam ouvir a prépria voz e a voz dos colegas;

Momentos em que as criang¢as brinquem, explorem, pesquisem e
conhecam o uso social do computador e/ou tablet.
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Praticas de leitura, escrita e reflexao sobre alingua:

Na perspectiva de acompanharmos o desenvol-
vimento integral da crianca, consideramos suas
multiplas linguagens (oralidade, expressao cor-
poral, artistica, matematica, linguistica, entre
tantas outras), sem hierarquiza-las ou suprimi-
-las, mantendo sua integralidade. Ao longo da
Educacao Infantil, vale investigar como as crian-
cas compreendem o sistema de escrita e leitura
por meio das hipéteses que constroem e como
fazem uso dos signos nas mais diferentes for-
mas sociais e nos momentos vividos na escola
pelabrincadeira e pelasinteragoes. Isso também
deve aconteceremrelagao atodasas demaislin-
guagens a serem contempladas nos diferentes
contextos educativos, de maneira a assegurar a
continuidade, a significatividade e a intenciona-
lidade pelos educadores da infancia.

Momentos prazerosos de escrita espontanea, inclusive nos jogos
simbélicos, em que as crianc¢as tenham desejo de escrever, expressar
suas ideias, sentimentos e emogdes, individualmente, em pares,
no grupo de referéncia, em diferentes lugares, por exemplo: em
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contextos organizados com materiais riscantes e suportes variados,
para que também tenham oportunidade de pensar sobre a escrita e
nas suas diferentes fungdes;

Projetos de leitura e escrita, de acordo com o grupo, nos quais o
educador da infancia e as criangas tém suas a¢des orientadas por
uma finalidade compartilhada, por exemplo: escrita de textos
de diferentes géneros e a reflexdo sobre algumas caracteristicas
linguisticas e discursivas e/ou escrita de textos com destinatarios
definidos (convencional e espontanea);

Producdo e revisdo de textos coletivos ditados ao educador da infancia
(escriba), respeitando as especificidades de cada grupo, adequando o
ritmo da fala ao ritmo da escrita: escrever titulos de histérias, parlendas,
cantigas de roda, quadrinhas, completar trechos de histérias, fazer
listas de nomes ou textos que mais gostam, entre outras propostas;

Momentos nos quais as criancas facam a leitura de textos que ja
conhecem de meméria para recitar em voz alta;

Momentos nos quais as criangas sejam provocadas a escrever,
segundo suas hipéteses, individualmente, em duplas ou em grupo:
a escrita de parlendas que ja conhecem de memoria, uma cantiga de
roda conhecida, producdo de bilhetes, livros de receitas, brincadeiras
cantadas, coletdneas de parlendas, entre outras possibilidades,
desenvolvendo, assim, a competéncia discursiva;
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Escritas com as letras moveis, individualmente, em pares ou
pequenos grupos, em situa¢des dirigidas pelo educador da infancia
ou em produgdes espontaneas;

Escrita e leitura do préprio nome e dos colegas, espontdnea e
convencional, em situa¢des dirigidas pelo educador da infancia e
nas brincadeiras;

Escrita e leitura de listas de diferentes campos semanticos,
espontanea e convencional, em situa¢des dirigidas pelo educador
da infancia e nas brincadeiras;

Momentos diversificados de leitura: rotina, nome dos amigos da
turma, cardapio, entre outros.

Importante: Sempre que pensarmos em ade-
quar as situacgoes, praticas pedagodgicas e es-
tratégias de apoio a aprendizagem ao grupo
etario, € imprescindivel a realizacao de uma
avaliacao para diagnosticar aquilo que as crian-
¢as ja sao capazes de fazer, suas experiéncias e
curiosidades, e refletir como podem avancar, de
acordo com as suas potencialidades e a partir
de suas hipoteses iniciais, respeitando e valori-
zando seus saberes.
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Espacos, tempos,
quantidades, relacoes
e transformacoes
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Espacos, tempos, quantidades, relacoes

e transformacoes

As criangas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes di-
mensdes, em um mundo constituido de fendmenos naturais e so-
cioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar em di-
versos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje,
ontem e amanha etc.). Demonstram também curiosidade sobre o
mundo fisico (seu proprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os ani-
mais, as plantas, as transformacdes da natureza, os diferentes tipos
de materiais e as possibilidades de sua manipulacado etc.) e o mundo
sociocultural (as relagdes de parentesco e sociais entre as pessoas que
conhece; como vivemn e em que trabalham essas pessoas; quais suas
tradicOes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além dis-
S0, nessas experiéncias e em muitas outras, as criancas também se
deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos (con-
tagem, ordenacdo, relacoes entre quantidades, dimensoes, medidas,
comparagdo de pesos e de comprimentos, avaliacdo de distancias,
reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhe-
cimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agu-
¢am a curiosidade. Portanto, a Educacao Infantil precisa promover
experiéncias nas quais as crian¢as possam fazer observac¢des, ma-
nipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipdte-
ses e consultar fontes de informacdo para buscar respostas as suas
curiosidades e indagacdes. Assim, a institui¢do escolar esta criando
oportunidades para que as crian¢as ampliem seus conhecimentos do
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mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano
(BRASIL, 2018, pp. 42-43).

Em relacdo ao Campo de experiéncias “Espagos, Tempos, Quantidades,
Relagdes e Transformagdes”, cabe entender que o mundo é um laborat6-
rio, um campo de investigacdo, no qual a curiosidade da crianca é agu-
cada. No centro do processo educativo esta a crianga, que 1é o mundo,
investiga, constrdi conhecimentos, como sujeito potente que é, ou seja,
questiona, elabora perguntas, levanta hipéteses e busca solugdes para
resolver os problemas que enfrenta em seu cotidiano.

Na Educacdo Infantil, o papel do educador da infancia é provocar refle-
x0es que favorecam a construgdo de conhecimentos do mundo fisico
e sociocultural, a partir dos conhecimentos que a crianga traz, incen-
tiva-la a levantar hipoteses e ajuda-la a comunicar suas ideias. Este
processo investigativo é amparado pelo planejamento, que inclui boas
perguntas e provocagdes. Ao elaborar propostas com elementos da na-
tureza, da cultura, das tecnologias, entre outros, o educador da infancia
possibilita o confronto entre as hipdteses da crianga e os conhecimen-
tos que foram produzidos socialmente. Assim, a crianga se inquieta,
movimenta-se e se sente provocada a investigar e conhecer cada vez
mais. E necessario tempo para investigacdo e elaboracdo de suas teo-
rias, as quais se constroem e desconstroem a medida que conhecem e
se relacionam com os diferentes saberes. Dessa forma, o processo in-
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vestigativo requer do educador da infancia intencionalidade educativa e
escuta atenta. Cabe a escola articular e sistematizar essas experiéncias
cotidianas com os saberes a serem construidos.

A criang¢a constréi sua aprendizagem na experiéncia. Para tanto, é
preciso que o professor garanta, em seu planejamento, as condicdes
e 0 tempo necessarios para o envolvimento nas propostas, assegu-
rando continuidade, a interacdo, a multiplicidade de propostas e or-
ganizagdo do espaco e materiais (JUNDIAI, 2016, p.149).

Em consonancia com a BNCC, entendemos que a crianga se relaciona
com o espaco, explora e transforma, classifica, conta, ordena, compara,
faz seriacdo, reconhece e se apropria do que esta ao seu redor. Todas
essas nocoes ampliam o mundo fisico e sociocultural da crianca e de-
senvolvem sua sensibilidade, incentivando um agir lidico e um olhar
poético sobre o mundo, as pessoas e as coisas nele existentes.

Ao longo da Educacgao Infantil, os educadores
dainfancia preocupam-se em utilizar o vocabu-
lario matematico especifico (exemplos: dentro,
fora, frente, tras, antes, depois, entre etc.), ndo
como expectativa paraacriancga, porém, enten-
dendo que a frequéncia do emprego dos termos
adequados pelo adulto, consequentemente,
ampliara o vocabulario dela ao longo da Educa-
cao Infantil.

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE JUNDIAI

CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL = ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES,RELAGOES E TRANSFORMAGOES

A Educacdo Infantil deve garantir e priorizar o trabalho de maneira con-
textualizada, significativa e lddica, de acordo com os eixos estruturan-
tes - brincadeira, interacdes e corporeidade - com os direitos de apren-
dizagem e desenvolvimento, conforme descritos no Curriculo Paulista:

CONVIVER com criangas e adultos e com eles criar estratégias para in-
vestigar o mundo social e natural, demonstrando atitudes positivas em
relacdo a situagdes que envolvam diversidade étnico-racial, ambiental,
de género, de lingua, de religido.

BRINCAR com materiais e objetos cotidianos, associados a diferentes pa-
péis ou cenas sociais, e com elementos da natureza que apresentam di-
versidade de formas, texturas, cheiros, cores, tamanhos, pesos, densida-
des, experimentando possibilidades de transformacao.

PARTICIPAR de atividades que oportunizem a observacdo de contextos
diversos, atentando para caracteristicas do ambiente e das histérias lo-
cais, utilizando ferramentas de conhecimento e instrumentos de regis-
tro, orientacdo e comunica¢do, como bussola, lanterna, lupa, maquina
fotografica, gravador, filmadora, projetor, computador e celular.

EXPLORAR e identificar as caracteristicas do mundo natural e social, no-
meando-as, reagrupando-as e ordenando-as, segundo critérios diversos.

EXPRESSAR suas observacdes, hipoteses e explicacdes sobre objetos, or-
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ganismos vivos, fenomenos da natureza, caracteristicas do ambiente,
personagens e situagdes sociais, registrando-as por meio de desenhos,
fotografias, gravacoes em audio e video, escritas e outras linguagens.

CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal e cultural, identifi-
cando seus proprios interesses na relacdo com o mundo fisico e social,
apropriando-se dos costumes, das crencas e tradi¢oes de seus grupos de
pertencimento e do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoldgico (SAO PAULO, 2018, pp.99-100).

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE JUNDIAI
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CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL = ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES,RELAGOES E TRANSFORMAGOES

TABELA 5. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

BEBES CRIANGAS BEM PEQUENAS
(zero a1ano e 6 meses) (1ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EI02ETO1) Explorar e descrever semelhancas e
diferengas entre as caracteristicas e propriedades dos
objetos (textura, massa, tamanho).

(EIOTIETO1) Explorar e descobrir as propriedades de
objetos e materiais (odor, cor, sabor, temperatura).

(EIOIETO02) Explorar relagdes de causa e efeito (EI02ET02) Observar, relatar e descrever incidentes do
(transbordar, tingir, misturar, mover e remover etc.)na  cotidiano e fendmenos naturais (luz solar, vento, chuva
interagao com o mundo fisico. etc.).

(EIOIETO3) Explorar o ambiente pela agao e
observacao, manipulando, experimentando e fazendo
descobertas.

(EI02ETO03) Compartilhar, com outras criangas,
situagoes de cuidado de plantas e animais nos espagos
dainstituicao e fora dela.

(EIOIETO4) Manipular, experimentar, arrumar e explorar  (EI02ETO04) Identificar relacdes espaciais (dentro e
0 espago por meio de experiéncias de deslocamentos fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado)
de si e dos objetos. e temporais (antes, durante e depois).

(EIOIETO5) Manipular materiais diversos e variados para (EIO2ETO05) Classificar objetos, considerando
comparar as diferencas e semelhancas entre eles. determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma etc.).

(EIOIETOB) Vivenciar diferentes ritmos, velocidades
e fluxos nas interagdes e brincadeiras (em dancas,
balangos, escorregadores etc.).

(EI02ET06) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora,
antes, durante, depois, ontem, hoje, amanha, lento,
rapido, depressa, devagar).

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE JUNDIAI

CRIANCAS PEQUENAS
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EIO3ETO1) Estabelecer relagoes de comparacao entre
objetos, observando suas propriedades.

(EIO3ET02) Observar e descrever mudangas em
diferentes materiais, resultantes de agoes sobre eles,
em experimentos envolvendo fenémenos naturais e
artificiais.

(EI03ETO3) Identificar e selecionar fontes de
informagoes, para responder a questoes sobre a
natureza, seus fendmenos, sua conservagao.

(EIO3ETOA4) Registrar observagdes, manipulagoes
e medidas, usando multiplas linguagens (desenho,
registro por nimeros ou escrita espontanea), em
diferentes suportes.

(EIO3ETO5) Classificar objetos e figuras de acordo com
suas semelhancas e diferengas.

(EIO3ETO06) Relatar fatos importantes sobre seu
nascimento e desenvolvimento, a histéria dos seus
familiares e da sua comunidade.
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BEBES
(zero a1ano e 6 meses)

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE JUNDIAI

CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL = ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES,RELAGOES E TRANSFORMAGOES

CRIANGAS BEM PEQUENAS
(1ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EI02ETO07) Contar oralmente objetos, pessoas, livros
etc., em contextos diversos.

(EI02ET08) Registrar com numeros a quantidade de
criangas (meninas e meninos, presentes e ausentes) e
a quantidade de objetos da mesma natureza (bonecas,
bolas, livros etc.).

CRIANCAS PEQUENAS
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EIO3ETO07) Relacionar nimeros as suas respectivas
quantidades e identificar o antes, o depois e 0 entre em
uma sequéncia.

(EIO3ETO08) Expressar medidas (peso, altura etc.),
construindo graficos basicos.
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As situagdes, praticas pedagdgicas e estratégias de apoio a aprendiza-
gem deste Campo envolvem uma diversidade de experiéncias e con-
ceitos, tais como:

Nogoées espaciais

As situacdes, praticas pedagdgicas e estratégias de apoio a aprendizagem
que envolvem as relacdes com o espaco, objetos e materiais favorecem a
construcdo de nogdes espaciais relativas a uma situagao estatica — como
longe ou perto — ou a uma situacdo dinamica — para frente, para tras
— potencializando a organiza¢do do esquema corporal e da orientagdo e
percepcao espacial, a partir da exploracao do corpo e dos objetos nesse
espaco.

Desde muito pequenas, as criangas relacionam-se com o espago por
meio de exploragdes, investigacdes, fazendo descobertas com o pré-
prio corpo. Gradativamente, desenvolvem autonomia conforme ad-
quirem confianca em si, por meio da interacdo com o mundo a sua
volta. Com isso, adquirem também nocdes de cuidado e preservacdo
que vao se ampliando do mais proximo (sala referéncia, parque, esco-
la, casa) ao mais distante (bairro, cidade, planeta), construindo uma
relacdo positiva e responsavel com o ambiente, apoiadas pelos educa-
dores, suas intervencoes, problematizacdes e atitudes.

ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES,RELAGOES E TRANSFORMAGOES

Situacoes, praticas pedagdgicas e estratégias de apoio a
aprendizagem

m  Organizacdo de ambientes que favoregcam observacao, manipulagao,
exploracdo, investigacdo, comparagdo, classificacdo, seriacao,
ordenacdo, resolucao de problemas, quantificacdo e localizacdo
espacial, levando em consideracdo tanto a especificidade de cada
faixa etaria como as potencialidades das criangas. Para tanto, os
educadores da infancia, durante o planejamento e a organizagao da
brincadeira, pensam nas propriedades dos materiais (tamanhos,
pesos, formas, espessuras e texturas), na origem deles (naturais e
industrializados), na variedade (estruturados e de largo alcance),
fazem previsdes com possibilidades cognitivas e motoras, sempre
respeitando a a¢do criativa e transformadora da crianca;

= Brincadeiras e jogos que favorecam o deslocamento dos bebés,
das criancas e dos objetos que envolvam noc¢des espaciais e de
velocidade, tais como: longe/perto, em cima/embaixo/do lado/
entre, dentro/fora, para frente/para tras, para o lado/para cima/
para baixo, rapido/lento;

m  Organiza¢do, arrumacdo e preparacdo dos espacos, contextos
diversos, circuitos motores, com o envolvimento das criancas, bem
como exploracdao e manipulacdao por meio do deslocamento de si e
dos objetos ali presentes.
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Na relagcao espacial e com os objetos, a crian-
ca pode fazer o uso convencional deles ou dar a
eles um novo significado na brincadeira, fazen-
do sua leitura de mundo, interpretando-os e re-
inventando a realidade por meio da imaginagao
criadora. Os jogos simbdlicos permeiam o uni-
verso infantil e, por vezes, a crianga se apoia no
uso de instrumentos, ferramentas e artefatos
para ampliar a sua compreensao sobre o mundo
fisico, social e cultural, as relacoes e interacoes
existentes nele.

Por exemplo, a crianca pode utilizar um chinelo
para imitar o uso de um aparelho celular; usar
uma caixa de papelao, ou varias, como meio
de transporte para si e para os colegas; a cor-
da pode transformar-se em uma cobra da qual
precise fugir, pular etc.
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Nogoes temporais

Desde bebés, as criancas vivem a noc¢do de tempo por meio das suas
sensagoes, percebendo os acontecimentos imediatos — presente — e,
conforme crescem e vivem experiéncias cotidianas que se repetem, co-
megcam a fazer uso de indicios para antecipar acontecimentos da rotina.
Com o passar do tempo e com a proposicdo de situagdes que potencia-
lizem a formulacdo de hipdteses sobre o tempo, conseguem elaborar
imagens mentais, apoiando-se nelas para lembrar e falar de aconteci-
mentos passados e fazer antecipac¢ées do futuro préximo.

As situacOes, praticas pedagdgicas e estratégias de apoio a aprendiza-
gem que envolvem as rela¢des com o tempo buscam favorecer, assim,
a construcdo das nogdes de tempo fisico (dia e noite, estacdes do ano,
ritmos bioldgicos) e cronoldgico (ontem, hoje, amanhd; semana, més
e ano); das no¢des de ordem temporal (“Meu irmdo nasceu antes de
mim”, “Vou visitar meu avo depois da escola”) e histérica (“No tempo
antigo”, “Quando mudamos para nossa casa”, “Na época do Natal”).

Situacoes, praticas pedagdgicas e estratégias de apoio a
aprendizagem

m Uso de marcadores temporais como rotina, calendario, relégio,
ampulheta, linha do tempo, entre outros, com a intencao de
perceber as nocdes de: antes/agora/depois, ontem/hoje/amanhd,
manhd/tarde/noite, entre outros;
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Vivéncias musicais e brincantes nas quais as criancas explorem
diferentes elementos e propriedades sonoras relacionadas com o
fazer matematico, associando ritmo (organizagdo de sons e siléncios
com diferentes duracdes), andamento (rapido, moderado e lento) e
pulsacao (intervalos regulares de tempo), favorecendo a percepgao
temporal pelas criancas e, em especial, pelos bebés;

Conversas sobre fatos e acontecimentos presentes no cotidiano,
bem como sobre vivéncias familiares e lembrangas, oportunizando
a todas as criangas a participacdo nestes momentos e permitindo
que expressem suas proprias ideias sobre o tempo e oucam as
hipéteses dos colegas;

Participagdo na organizacao de eventos e festas tradicionais,
comemoracdes (aniversarios), algumas passagens significativas
do tempo, sejam da cultura local, do grupo de colegas, familiares,
comunidade, podendo apoiar-se em calendarios para acompanhar
a sequéncia temporal,;

Apreciacdo de imagens que demonstrem a passagem do tempo
na vida das pessoas (familia e comunidade) e dos lugares (escola,
bairro, cidade) que sofreram modifica¢cdes, tanto devido as
acoes da natureza quanto da humanidade. Vale destacar que a
intencionalidade pedagodgica amplia a sua abrangéncia de acordo
com a especificidade de cada faixa etéaria.

ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES,RELAGOES E TRANSFORMAGOES

Numero, quantidades, grandezas e medidas

Ao longo da Educagdo Infantil, a crianga se interessa, gradativamente,
por diferentes simbolos de uso social - tanto o significado como o re-
gistro - conforme lhes sdo apresentados em contextos ludicos e signi-
ficativos que envolvam situacdes do cotidiano e da vida dela.

As situagdes, praticas pedagbgicas e estratégias de apoio a aprendiza-
gem que envolvem as relagdes com medida, grandezas, quantidades e a
nocdo de numeros favorecem a ampliacdo, o aprofundamento e a cons-
trucdo de novos conhecimentos sobre medidas de objetos, de pessoas
e de espacos, aprendendo procedimentos de contagem, de adicionar ou
subtrair quantidades, aproximando-se da no¢do de nimeros e conhe-
cendo a sequéncia numérica verbal e escrita.

Situacgoes, praticas pedagodgicas e estratégias de apoio a
aprendizagem

m  Exploracdo, comparagao, classificacdo e ordenagao por meio de jogos
e/ou brincadeiras, de diversos materiais e suportes de tamanhos
variados, utilizando instrumentos de medidas convencionais e/ou
ndo convencionais (régua, trena, fita métrica, balanga, termdmetro,
caixas de diferentes tamanhos, cones, barbantes, tecidos, pedras,
pecas de encaixe, entre outros). Os instrumentos de medidas
convencionais e/ou nao convencionais sdao apresentados para as
criancas levando em consideragdo o grupo etério e a intencionalidade
da proposta favorecendo, assim, a construgdo gradativa de nog¢des de
medidas como: maior/menor, alto/baixo, largo/estreito, comprido/
curto, grosso/fino, leve/pesado, quente/frio, entre outras;
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Exploracdo de diversos materiais e suportes de volumes variados
em brincadeiras e experimentacdes, nas quais as criancas possam
fazer comparacdes, criando hipéteses com as nog¢des de cheio,
vazio, metade, muito, pouco e a mesma quantidade. Como exemplo,
podemos citar a realizac¢ao de receitas (massinha, bolo, biscoito etc.),
utilizando diferentes instrumentos de medida (xicaras, colheres,
copos, copo medidor, entre outros). Nessa proposta, ao pensar nos
bebés, o foco estd nas transformacdes e experimentacoes, ou seja,
nas exploracdes sensoriais , por meio dos sentidos, estabelecendo
relacdes concretas;

Vivéncias em que as criancas entrem em contato com a fungdo
social dos nimeros (exemplos: aniversarios, calendarios, telefones,
enderecos etc.), reconhecendo-os nos diferentes contextos
do cotidiano, identificando-os, sempre de maneira ladica e
significativa. Para criangas menores, o registro dos nimeros pode
aparecer, mesmo que de maneira ndo convencional, com a ajuda
dos educadores da infancia;

Leitura e exploragdo de diversos géneros textuais como: trava-
linguas, parlendas, cangdes, receitas, histérias acumulativas etc.,
para favorecer o desenvolvimento do pensamento matematico como
recitagdo numeérica, contagem oral, quantificagdo, acumulagéo,
ordenacdo, entre outros, considerando a especificidade de cada
faixa etaria;

Jogos e brincadeiras nas quais as criancas realizem recitagdo
numérica, contagem oral e relacionem nimero e quantidade, sejam

ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES,RELAGOES E TRANSFORMAGOES

estimuladas a resolver problemas e a relatar suas estratégias,
adquirindo autoconfianga e respeito pelas hipdteses dos colegas;

Jogos e brincadeiras que envolvam sequenciagdo (o antes, o depois
e o entre), registro e comparagao de pontuagdes concretamente
representadas ou por meio de desenhos como, por exemplo: boliche,
trilhas, bola no cesto, entre outros. Ainda nesses momentos,
possibilitar que a crian¢a, de acordo com as proposicdes para o
grupo etario, resolva problemas, arrisque estratégias de calculo
simples com apoio e relate suas ideias, adquirindo autoconfianga e
respeito pelas hipéteses dos colegas;

Durante os jogos, os educadores da infancia
preocupam-se em garantir a todas as criangas
a participacao, sem deixa-las ociosas por causa
de uma espera. Para tanto, é possivel construir
com elas dialogos sobre as estratégias de jogo
dos colegas e suas hipoteses.

Registros numéricos de diversas situagdes de contagem que
acontecem no cotidiano escolar, como contagem de criangas e
objetos, por exemplo, ao servir a mesa, organizar um determinado
espaco, guardar os brinquedos em caixas, arrumar os livros, fazer o
levantamento dos colegas ausentes/presentes no dia etc., podendo
ter o apoio do educador da infancia como escriba e levando em
consideragdo que, de acordo com as habilidades infantis, os registros
podem ser convencionais e/ou ndo convencionais;
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m Participacdo na coleta de dados em diversas situacées do cotidiano
e organizacgdo em graficos e tabelas, a partir de registros pictdricos
(simbolos, sinais, figuras e cores), tridimensionais (objetos)
e corporais. Como possibilidades podemos citar a eleicdo de
preferéncias das criangas (brincadeira, livro, brinquedo, comida
etc.), registro de medidas das criancas da turma (peso, altura,
tamanho de calcado etc.), registro de situa¢bes do cotidiano
(aniversariantes de cada més, alimentos que mais aparecem no
cardapio, hortalicas conhecidas etc.). Durante a coleta de dados,
prevalece o respeito as escolhas e as diferencas e, se necessario, o
educador faz a mediagdo de conflitos junto as criancas.

Importante

Sempre que pensamos em adequar as situacoes, praticas
pedagdgicas e estratégias de apoio a aprendizagem ao

grupo etario, é imprescindivel a realizagao de uma avaliagao
diagnostica para identificar aquilo que as criangas ja sao
capazes de fazer, como podem avancar, de acordo com as suas
potencialidades, e como podemos ajuda-las a partir de suas
hipoteses iniciais, respeitando e valorizando seus saberes.

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE JUNDIAI
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Relagoes

As situagdes, praticas pedagbgicas e estratégias de apoio a aprendiza-
gem que envolvem as relacoes entre diferentes modos de vida de pes-
soas, seja de um tempo passado ou de diferentes culturas, favorecem a
construcao de conhecimentos e valores das criancas sobre a diversidade
presente no mundo e o respeito as diversas organizagdes sociais.

Assim, as relacdes se apresentam, para além da forma de a crianca estar
no mundo e pertencer a ele, como objeto de conhecimento do proprio
mundo fisico (“Que mudancgas as interacdes humanas ocasionam?”),
social (“Como as relagdes se estabelecem, formando um grupo social?”)
e cultural (“Quais costumes marcam determinado grupo social?”).

Situacoes, praticas pedagodgicas e estratégias de apoio a
aprendizagem

m  Pesquisas da histéria de vida das criangas em determinado tempo,
espaco e contexto, envolvendo relatos e fatos importantes sobre
seu nascimento e desenvolvimento, a histéria de seus familiares e
de sua comunidade, por meio de momentos ltdicos e significativos,
que possam utilizar linha do tempo, textos coletivos, murais,
relicario etc. Ao solicitar qualquer tipo de pesquisa e producdo de
material que envolva a histéria da crianca e da familia, levamos
em consideracdo os diferentes arranjos familiares, tratando da
diversidade de maneira positiva, gentil e respeitosa. Para tanto, é
importante um diagndstico prévio da turma, garantindo a equidade
entre as pessoas;
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m  Registros das criangas que expressem seus pensamentos,
descobertas e elaborem seus conhecimentos sobre o mundo fisico
e sociocultural, garantindo as multiplas linguagens e o uso de
diferentes meios e suportes. Sempre que possivel, compartilhar
esses registros;

» Organiza¢do de murais e portfélios com fotos das familias, das
criancas e de situacdes vividas no dia a dia da institui¢do, para que
as criancas percebam que as imagens representam ideias, pessoas,
lugares e podem ser relacionadas as suas vivéncias.

Transformacgoes

As criancas aprendem com o corpo todo, descobrindo o mundo a sua
volta por meio de exploragdes e investigacdes que passam pelos sen-
tidos e entendendo que sua acao sobre 0s objetos e materiais sempre
causam transformacdes, seja por meio de deslocamentos, posiciona-
mentos e reposicionamentos, misturas, escolhas, adicionando ou reti-
rando alguma peca, mudando o foco de luz etc.

As situagOes, praticas pedagogicas e estratégias de apoio a aprendiza-
gem que envolvem a constru¢do das nogoes relacionadas a transforma-
¢do de materiais, objetos e situa¢des, aproximam as criancas da ideia de
causalidade, por meio de intera¢des e brincadeiras, observacdes, ma-
nipula¢des de objetos, exploracdes do entorno, levantando hipéteses e
buscando respostas as suas curiosidades e indagagdes.
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Situacoes, praticas pedagodgicas e estratégias de apoio a
aprendizagem

m Exploracdo de objetos de diferentes formatos, texturas,
propriedades, espessuras e tamanhos, nas situa¢des de interacoes
e brincadeiras. Podemos citar como exemplo os jogos heuristicos, o
cesto dos tesouros, entre outros;

Jogo heuristico

0 jogo heuristico “configura-se em uma proposta centrada

na agao das criancas, oportunizada através de um espago
previamente estruturado pelo adulto, com diferentes materiais
que se combinam entre si, de tal sorte que as criangas exploram
e elaboram hipdteses através de brincadeiras que favorecem
um ambiente de criagao e cooperacao entre elas” (FOCHI, 2018,
p. 89).

Cesto dos Tesouros

“No Cesto dos Tesouros sao colocados ‘objetos-tesouros’, cujas
possibilidades de peso, textura, tamanho, som, cheiro, bem
como formatos diversos, oferecem aos bebés a chance de
investigar e descobrir ‘o que &' de cada item.” (FOCHI, 2018, p. 61).
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Brincadeiras e vivéncias nas quais as criancas experimentem
diferentes percepc¢oes por meio dos sentidos (olfato, tato, paladar,
audicdo e visdo), sobre diversos elementos e suas possiveis
transformacdes decorrentes de misturas, mudancas de temperatura,
de recipientes etc. Sempre levando em consideracdo a adequagao
ao grupo etario e suas potencialidades, propde-se que as criangas
explorem, investiguem, classifiquem, nomeiem e conhecam as
suas propriedades como:

m cores diversas e suas tonalidades (claro/escuro, opaco/
brilhante, incolor/multicolor etc.);

m odores (natural/artificial, suave/forte etc.);

» texturas (liso/rugoso, macio/aspero, duro/mole etc.);

= sabores (doce/salgado, acido, azedo, amargo, picante);

m formas convencionais (figuras planas e espaciais) e nao
convencionais (elementos da natureza, objetos cotidianos,

entre outros);

m temperaturas (quente, frio, morno, gelado, temperatura
natural);

= sons: duracdo (longa, média e curta), intensidade (forte, média,
suave), altura (grave, média, aguda) e timbre (identidade do som);

ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES,RELAGOES E TRANSFORMAGOES

Apreciacdo, observacdo, investigacdo e exploracdo da natureza
e seus elementos, das relacdes nos ecossistemas, das possiveis
transformacdes no meio decorrentes dessas relacdes, das interacoes
entre as diferentes espécies animais e vegetais, possibilitando, o
cuidado e o respeito com as diferentes formas de vida. Para tanto,
além do contato direto com a natureza, sugere-se, ainda, o uso de
instrumentos como: lupas, binéculos, espelhos, lanternas, entre
outros. Os educadores da infancia podem, ainda, fazer perguntas
provocadoras de investigacdo com a intencdo de favorecer a
elaboracdo de hipéteses;

Observacdo e conversas sobre as altera¢cdes que ocorrem no proprio
corpo: perda e nascimento de dentes, aumento da altura, do
tamanho das maos e dos pés, entre outras;

InvestigacOes sobre os fendmenos naturais (luz solar, vento, chuva,
nuvens), partindo de conhecimentos prévios e por meio de perguntas
que permitam as criancas a elaboracao de hipéteses a respeito do
conhecimento cientifico, recorrendo, quando necessario, as fontes
de informacao;

Observacdo de animais em livros, revistas e filmes, convidando as
criancas a reproduzirem os sons por eles emitidos e descreverem
sua pelagem, formato, presenca de caracteristicas distintivas (bico,
penacho, rabo etc.), localizacdo dos olhos e outras aspectos fisicos
externos, além de alimentacao e habitat;
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m  Exploracdo, experimentacdo, comparagdo e classificacdo dos

diferentes estados fisicos da agua (liquido, sélido e gasoso), por

meio de vivéncias e experiéncias diversas, adequando-se as

especificidades de cada grupo;
m Feitura de misturas provocando mudancas fisicas e quimicas

na realizacdo de propostas diversas como: culinaria, pintura,

brincadeiras e experimentos com dgua, terra, argila etc.; Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
= Acesso e manuseio de instrumentos tecnoldgicos pelas criangas, Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS - Agenda

de acordo com as especificidades do grupo, em momentos ludicos, 2030/0NU) que visam a construcdo de uma cultura de

de modo a reafirmar o seu protagonismo, validando suas escolhas sustentabilidade precisam ser referéncia no cotidiano e no

e preferéncias e incentivando o uso para pesquisa, investigacdo, envolvimento de todos os atores da comunidade escolar. A

exploracdo de camera fotografica, gravador, projetor de luz,

computador, filmadora etc., com auxilio dos educadores da infancia, FT ;rj = v

diante das curiosidades e encantamentos das criancas;

m Praticas de combate ao consumismo e ao desperdicio de recursos
naturais, de respeito e preservacao do ambiente e dos materiais,
atentando para as especificidades, necessidades e potencialidades
das criangas do grupo; Disponivel em: http://www.agenda2030.com.br/
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m  Proposicdo de situacOes nas quais a crianga tenha a oportunidade
de desenvolver a relacdo causa e efeito, por meio de observacao e
interacdo com elementos da natureza, fatos e fendmenos naturais
e sociais, garantindo que a crianga possa, além de observar, relatar
e descrever incidentes do cotidiano, os fendmenos e as mudancgas
ocasionadas em diferentes espacos e materiais, construindo,
desconstruindo e reconstruindo hipoteses sobre eles. Exemplo:
como as mudangas climaticas afetam o meio e a vida das pessoas
(vestimentas, brincadeiras, culinéria etc.);

m  Cultivodehortas, canteiros, floreiras, jardins e afins, compartilhando
com outras criangas situa¢des de cuidados de plantas e animais
que ali se desenvolvem, tanto nos espagos da instituicdo como
fora dela, recorrendo a fontes de informacdo, quando necessario,
para responder a questdes sobre a natureza, seus fendmenos, sua
conservagao e preservacao.
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Ambientes educativos

A organizacdo dos ambientes e dos tempos se constitui como um im-
portante elemento curricular que deve reconhecer e valorizar o protago-
nismo das criancas e potencializar suas experiéncias de aprendizagem
por meio das interagdes e brincadeiras, considerando a corporeidade.

Os professores, em sua natureza de fungao, sdo considerados curado-
res que, entre tantas possibilidades (de materiais, espacos, saberes,
agrupamentos, desejos, tempos, entre outras), selecionam intencio-
nalmente o que pode potencializar o aprendizado e desenvolvimento
do grupo. Essa curadoria também pode avangar, sendo compartilhada
com os demais educadores, as familias, a comunidade e, principalmen-
te, com as criangas.

Para Malaguzzi (In EDWARDS, GANDINI & FORMAN, 1999), tudo o que
cerca as pessoas na escola e aquilo que usam (os objetos, os materiais e
as estruturas) ndo sdo vistos como elementos passivos, mas, pelo con-
trario, sdo elementos que condicionam e sdo condicionados pelas acoes
dos individuos que agem nela.

Valorizamos o espaco devido ao seu poder de organizar, de promover
relacionamentos agradaveis entre as pessoas de diferentes idades,
de criar um ambiente atraente, de oferecer mudancas, de promover
escolhas e atividades, e a seu potencial para iniciar toda a espécie de
aprendizagem social, afetiva e cognitiva (p.157).

CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL

Nessa abordagem, o ambiente é considerado como um terceiro educa-
dor, como algo que contribui com as criancas que o habitam. Com essa
finalidade, a de agir como um educador, precisa ser flexivel, passar por
mudangas frequentes com a inten¢do de manter-se atualizado e sensi-
vel aos direitos das criancas de atuarem em sua construcdo de conheci-
mentos. Deve ser vivo, repleto de paixdo, entusiasmo, no qual o educa-
dor pensa e interage para dar ainda mais qualidade ao seu trabalho e as
oportunidades oferecidas para as criancas. (Edwards; Gandini; Forman,
1999, p. 157).

Fica aqui um convite:

olhe para os espacos de sua escola como um grande
oportunizador de conhecimento e desenvolvimento. Fotografe-o
e questione-se com esses registros em maos:

= (Qual o lugar ocupado pelo corpo das criangas?

= Como foram constituidas as relagoes com os materiais que
ofereci?

= Criei contextos de possibilidade que colocam o espago como
mediador?

= 0 que essa organizagao comunica a quem o habita?
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E importante também fazer a distin¢do entre os termos ambiente e es-
paco, visto que, ndo raramente, sdo utilizados como sin6nimos no am-
bito escolar. Horn (2017) descreve que o “espago” se refere aos locais
onde as propostas sdo realizadas e é caracterizado pelos objetos, mo-
veis, materiais didaticos e decoracdo que ali se encontram. Ja o termo
“ambiente” esta relacionado ao conjunto desse espaco fisico e as rela-
¢Oes interpessoais que nele se estabelecem, bem como os meios histé-
ricos e culturais. A autora ainda destaca que a organizagao do ambiente
revela concepcles de infancia, de crianca, de educacdo e de aprendi-
zagem, além de embasar o projeto politico-pedagdgico das unidades
escolares.

Assim sendo, os espagos, materiais e tempos, quando alinhados as con-
cepgdes de crianga potente e de educacgdo integral, compdem ambientes
educativos nos quais se garantem os direitos das criangas por meio de
situacoes e oportunidades de diversas experiéncias.

Os espagos podem ser 0os mesmos para todos da escola (um parque, um
cantinho escondido no patio, a biblioteca...), mas o que os tornam am-
bientes tinicos para essa ou aquela crianca e para o grupo sdo as relagdes
estabelecidas neles. Por isso, o professor tem valor ainda maior ao re-
conhecermos que é por meio de seu trabalho que as experiéncias indi-
viduais podem colaborar para um aprendizado ainda mais profundo e
significativo quando ambientes educativos sdao planejados, envolvendo
os educadores da escola e as criancas.

Espacos e Materiais

Os espacos, materiais, brinquedos e mobiliarios sdo itens potenciali-
zadores de aprendizagem e desenvolvimento quando atraem as crian-
cas para brincar e interagir e quando proporcionam simultaneamen-
te multiplicidade de experiéncias e vivéncia de mltiplas linguagens
(BRASIL, 2018a, p.62).

Estamos avanc¢ando ao reconhecer que a “sala de aula” nao é o Unico
espaco para aprender ou local privilegiado para a construcdo do conhe-
cimento. Os diversos espacos, internos e externos da escola, bem como
0 seu entorno, podem ser potencialmente utilizados como ambientes
de aprendizagem, nos quais a relacdo consigo, com o outro e com o
meio é motriz para o desenvolvimento. Entendemos o ambiente como
um terceiro educador, dada sua polivaléncia, flexibilidade, formas de
organizacdo e utilizacao, acessibilidade, intencionalidade e desafios.

Ja passamos pela fase de subutilizar os espacos apenas para recreacao
ou passagem de um local ao outro. Cada canto da escola pode ser olhado
com interesse e criatividade. As criangas sdao boas nisso, gostam de lo-
cais a serem descobertos. Observe com aten¢do quando uma fica muito
em um determinado ambiente. Sera que nao esta demonstrando o po-
tencial para ser habitado? Que aspectos nele despertam interesse?

A “sala de aula”, ao invés da perspectiva tradicional e hierarquizada
como Unico ambiente em que as aprendizagens acontecem, passa a ser
considerada como “sala de referéncia”, na qual o grupo se retine no ini-
cio da jornada e guarda seus pertences pessoais (como mochila), e onde
as experiéncias educativas podem ser vividas assim como nos demais
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locais da escola. E um espaco para ser organizado a fim de tornar-se
ambiente para a seguranca emocional e afetiva, gerando conforto e
confianga, por causa da previsibilidade e regularidade que proporciona
as criangas, além de constituir-se como lugar de encontros diversos:
com os pais, familiares, responsaveis, educadores e criancas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2009a)
((oS

explicitam que o ambiente para a Educacdo Infantil deve propiciar:
deslocamentos e movimentos amplos das criangas nos espacos inter-
nos e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicdo” (p. 20).
Nesse sentido, os ambientes escolares tém o papel fundamental de pro-
piciar experiéncias a partir do movimento. Para isso, deve-se avaliar a
necessidade de preencher os espacos com muito mobilidrio e materiais.
Ao organizar os espacos e materiais, nos perguntamos: tudo precisa ser
individualizado ou ha abertura para diversas possibilidades (de mate-
riais, espagos, usos)? Tudo precisa ser feito por todos a0 mesmo tempo?
Sera que essa imagem condiz com a complexidade em que o mundo se
apresenta?

Outro ponto que destacamos, ja presente no documento Critérios para
um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das

Criancas, € a garantia da natureza no ambiente escolar, expressa como
um direito: “nossas criancas tém o direito ao contato com a natureza” e
detalhada pelos elementos e experiéncias como: “agua, areia, canteiros,
passeios em parques, estar ao ar livre” (CAMPOS E ROSEMBERG, 2009,

pp.13e18).

Relacionado também com os espacos e materiais, vemos nas Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Ambiental (2012) a importancia de um tra-

balho educativo voltado para o contexto do entorno e da cultura local,
indicando que nos territérios esta situada a diversidade sociocultural das
criancas.

Outro documento de grande relevancia para pensar os ambientes esco-
lares sdo os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicoes de

Educacado Infantil. Nele, aponta-se que os “espacos na Educac¢do Infan-

til devem ser variados de forma a favorecer diferentes tipos de intera-
¢Oes” (BRASIL, 2006, p. 8). Refere-se ainda que tal trabalho se baseia
na escuta, no dialogo e na observagao das necessidades e dos interesses
expressos pelas criangas, transformando-se em objetivos pedagdgicos.
Além disso, a escola deve constituir os espacos em ambientes lidicos,
dinamicos, vivos, brincantes, exploraveis, transformaveis e acessiveis
para todos.

Corroborando com as diferentes referéncias legislativas e orientativas,
compreendemos que 0s espacos escolares devem ser organizados de ma-
neira a serem ambientes que garantam o respeito a segurancga, a idade
e a especificidade da fase em que a crianga se encontra, o que significa
respeitar as necessidades para que os desejos do brincar, de conhecer, de
significar e ressignificar o mundo sejam possiveis por meio de todos os
sentidos.

A qualidade é resultado de muitos fatores. Ela é influenciada pelas for-
mas dos espagos, por sua organizacdo funcional, pelos materiais com
os quais foi construido e pelo conjunto de percep¢des sensoriais (ilumi-
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nacao, cores, clima, sons, texturas, cheiros, sabores) oferecidas pelos
elementos disponiveis. Nesse sentido, a diversidade, a riqueza e o olhar
cuidadoso para essas percepcoes sao elementos importantes que de-
vem ser ponto de reflexdo para todos os educadores.

Atualmente estamos imersos num mundo plastico e descartavel, as-
sim como de esteredtipos comerciais com os quais as criangas estdo
em contato diério. Isso tem refletido nas a¢des educativas. Em alguns
contextos, o brincar, pensado enquanto liberdade de escolha, e o uso
dos materiais diversos ainda sdo considerados perigosos e vistos sem a
dimensao de seu pleno sentido.

Em contraposi¢do, uma nova imagem que emerge do protagonismo in-
fantil nos leva a considerar duas caracteristicas importantes quanto a
escolha dos materiais: a competéncia e a curiosidade das criangas. Essa
nova perspectiva requer uma grande transformacao do papel do adulto
nas agdes e praticas educativas desempenhadas junto as criancas, uma
vez que reconhecemos que o saber ndo é unilateral e sim compartilha-
do.

Os recursos materiais possibilitam criar diferentes oportunidades para
as criangas interagirem. Diante disso, os educadores da infancia sele-
cionam os materiais em fun¢do das experiéncias de aprendizagem a se-
rem oportunizadas e dos sentidos que as criangas, por meio das suas
acoes e interacoes, atribuem a eles (OLIVEIRA, 2012).

Os Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil (2009b) reforcam que,

enquanto recursos pedagdgicos, os materiais auxiliam nos processos de

ensino-aprendizagem intencionalmente organizados por educadores,
propiciam interacOes, exploracdes e brincadeiras entre criancas e adul-
tos e que estes devem estar disponibilizados na escola de maneira aces-
sivel para o uso ativo e cotidiano das criancas.

Ja a tecnologia, enquanto linguagem, tem presenca significativa na
educacdo. O uso de retroprojetor, mesa de luz, data show, maquina
fotografica, computador, televisdo, entre outros, desde que intencio-
nalmente utilizados e em consonancia com a concepc¢do de infancia e
crianga que temos, sdo excelentes recursos pedagogicos. No entanto,
vale lembrar que os Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil, por
exemplo, ja chamavam atencao para a utilizacdo da televisdo, como
sendo pontual a assuntos relacionados as praticas pedagdgicas. Muitas
criangas ja ficam expostas as telas por longos periodos em seus am-
bientes familiares, podendo, muitas vezes, serem utilizadas como um

mecanismo de controle.

Assim sendo, a diferenca esta na intencionalidade adotada. Ao conside-
rar que as criancas tém o direito a relacées e expressoes pelas multiplas
linguagens, vemos que a multimidia faz parte da atualidade. A escuta,
para além das palavras, como uma acdo intencional e planejada, permite
conhecer e investigar com as criancas suas hipéteses, valendo-se dos di-
versos recursos tecnolégicos e midiaticos. Também é preciso conhecer a
relacdo que bebés e criancas ja estabeleceram ou ndao com computadores,
cameras digitais, retroprojetores, tablets, celulares e como esta expe-
riéncia digital torna-se parte do processo de construgdo de conhecimento
por elas.
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Nesse entendimento, ao disponibilizar diferentes recursos e equipa-
mentos, acesso a aplicativos e objetos de aprendizagem, pode-se cons-
truir um contexto pedagdgico com situagdes investigativas que favore-
¢am a observacgao e as interagdes no cotidiano.

Pensando no uso da tecnologia e da linguagem midiatica na Educagdo
Infantil, as criancas ndo sdo vistas como receptoras passivas de midias
e produtos digitais, mas tém possibilidades de fazer uso de forma au-
tonoma e criativa, tendo sua curiosidade e protagonismo valorizados e
revelando a imagem de competéncia e de producdo de cultura desde a
primeira infancia.

Pensando nos recursos materiais, as Diretrizes Curriculares da Educa-

cao Basica Municipal de Jundiai (2016) ressaltam que:

[...] os brinquedos e materiais precisam apresentar seguranca, dura-
bilidade, acabamento, resisténcia a manipulacdo, adequados a faixa
etaria, estar em boas condicGes de uso, repostos quando necessarios
e higienizados periodicamente (p. 29-30).

Nas praticas educativas vemos que os materiais tém capacidade de as-
sumir aspectos expressivos e sentido comparavel a linguagem. De que
forma um pequeno pedaco de madeira ou qualquer outro tipo de mate-
rial comunica contetdo e produz sentido? O que significa um material
se tornar linguagem expressiva? Os materiais tém poderosas caracte-
risticas para representar, retratar e contar histérias. Descobrir esse po-
tencial ao conceber contextos de aprendizagem incentiva as criancas
a utilizarem os materiais em suas pesquisas e estratégias inventivas,

criando suas préprias solugdes e gerando novas aprendizagens. A ma-
neira como as criangas realizam suas investigacdes costuma ser ines-
perada e surpreendente. Os educadores que adotam uma postura aberta
tém a possibilidade de perceber as ilimitadas relacbes que as criancas
desenvolvem com suas estratégias.

A organizacdo e o uso de varios materiais, cada um com caracteristicas
e propositos, possibilitam uma sinfonia na qual as partes individuais se
equilibram para criar um todo diversificado, estimulante e desafiador
e, a0 mesmo tempo, amigavel e harmonioso. A apresentacdo multis-
sensorial dos materiais convida as criancas a interacées envolvendo a
mente, as maos, a imaginacdo, os sentidos e uma infinidade de sig-
nificados. As multiplas possibilidades para as pesquisas infantis e as
experiéncias conferem dignidade e respeito, além de ndo se tornarem
estaticos, respondendo as necessidades e aos desejos das criancas.

Além desses critérios, na escolha dos materiais é preciso considerar o
impacto da sua produg¢ao no meio ambiente, se incentivam o consu-
mismo, se valorizam padroes especificos de beleza, se estimulam vio-
1éncia ou se reproduzem comportamentos preconceituosos.

Nesse sentido, é importante que as instituicdes de Educacdo Infantil dis-
ponibilizem materiais diversificados, utilizando-os de forma equilibra-
da:

= Brinquedos convencionais: aqueles que tém uma finalidade
especifica e sugerem uma determinada a¢do da crianga, ndo tendo
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na sua producdo o objetivo de outros usos. Exemplos: carrinhos,
bonecas, pellcias, utensilios de cozinha e outros destinados ao uso
exclusivo das criancas nas brincadeiras.

Objetos e materiais culturais: aqueles relacionados as diversas
culturas e etnias com o objetivo de representar o saber experiente de
uma comunidade, obtidos em fun¢do da sua organizacdo espacial,
na manutencao e defesa das suas formas de relacdo humana e em
diferentes manifesta¢des estéticas. Exemplos: rede, pau de chuva,
mandala, boneca abayomi, origami, leque, cestarias, vestimentas,
entre outros.

Materiais de largo alcance™: aqueles que possibilitam a crianca
atribuir diversos significados para um mesmo objeto, sendo
importantes para o desenvolvimento da criatividade e da imaginacao.
Exemplo: um tecido, que ora pode ser utilizado como uma cabana,
ora como uma toalha de mesa; uma caixa de papeldao que pode ser
transformada tanto em um castelo como em uma caverna; entre
outros.

Materiais do cotidiano das praticas sociais: aqueles que despertam
o interesse e enriquecem o enredo das criangas no jogo simbdlico.
A utilizacdo de uma panela de metal em uma proposta de casinha,
de um estetoscopio em um contexto de hospital ou de um teclado
para compor um escritorio chamam mais a atencdo das criancas que
seus similares produzidos pela indudstria de brinquedos. Uma outra

nox

12. Também conhecidos como materiais “ndo-estruturados”.

possibilidade de aplicagao deste tipo de material é na composic¢do de
“Cestos de Tesouros” para exploracdo sensorial dos bebeés.

= Elementos naturais: o uso desses elementos traz sentido as criancas
no processo de significar o mundo, como terra, areia, ar, agua,
barro e fogo. Além deles, o uso de tintas naturais da significado e
pertencimento a crianga no processo de produgdo, sendo menos
prejudicial. Podem ser utilizados, ainda, como elementos naturais
nas experiéncias das criancas: carvdo, madeira, folhas, sementes,
galhos, argila, condimentos, entre outros.

= Fantasias e adere¢os: remetem aos personagens presentes nas
histérias infantis e relacionadas ao uso social e contextos culturais
e familiares como: chapéus, colares, bolsas, turbantes, jalecos,
mascaras, sapatos, entre outros.

Ressaltamos a necessidade de oportunizar as criancas uma diversidade
de objetos, brinquedos e materiais de forma a ampliar as experiéncias e
a capacidade criativa de interacdo com esses elementos nos contextos
educativos. Torna-se também relevante garantir que o acesso aos ma-
teriais ocorra sem distin¢des ou categorizacoes que reforcem atitudes
preconceituosas, sejam elas de raga, género ou etnia.

Além das fontes ja mencionadas, é possivel consultar outras para am-
pliacdao sobre os materiais na Educagao Infantil, entre elas sugerimos o
“Manual de orientacdo pedagdgica - Brinquedos e Brincadeiras de cre-

che” e “Brinquedos e Brincadeiras na Educagdo Infantil”.
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Tempo: o cotidiano na Educacao Infantil

A dimensdo temporal compreende a organizacdo do tempo diante da
sua relagdo com o espaco e os materiais, ou melhor dizendo, na forma
como a jornada educativa apresenta-se de maneira significativa para a
crian¢a nos ambientes escolares. Essa relacdo ndo se constitui de ma-
neira hierarquizada, nem sob o controle absoluto do educador, mas sim
no equilibrio desse encontro que deve ser mediado pelo planejamento
reflexivo das atividades cotidianas.

Para dispor de tais atividades no tempo é fundamental organiza-las
tendo presentes as necessidades bioldgicas das criangas como as re-
lacionadas ao repouso, a alimentagdo, a higiene, e a sua faixa etaria;
as necessidades psicoldgicas que se referem as diferencas individuais
como, por exemplo, o tempo e o ritmo que cada uma necessita para
realizar as tarefas propostas; as necessidades sociais e historicas que
dizem respeito a cultura e ao estilo de vida, como as comemoracées
significativas para a comunidade onde se insere a escola e também
as formas de organizacdo institucional da escola infantil. (BARBOSA,
HORN, 2001, p. 68).

Desse modo, tendo em vista as diversas necessidades das criancas, per-
cebemos que os ciclos podem se repetir em atividades diarias, sema-
nais, mensais ou anuais, em situa¢cdes duradouras ou momentaneas.
Ter clareza dessas repeticoes favorece o estabelecimento de rituais que
ajudam na apropriacdo das situacdes pelas criancas, pelas familias e
pelos educadores. Ao vivenciar situa¢des similares mais vezes, temos a
oportunidade de rever praticas e aprofundar nossas experiéncias e, com
elas, gerar aprendizados. Fazer combinados sobre os processos e as es-

tratégias necessarias para que todos se apropriem deles, é fundamental
para que a crianca e os demais envolvidos avancem em sua autonomia.

Sabemos que a escola, enquanto instituicdo coletiva, organiza-se em
horérios. No entanto, para além da hora-reldgio, ao considerarmos o
ritmo da crianga, podemos organizar os ambientes educativos dentro
das possibilidades e com um olhar flexivel para as necessidades de cada
uma.

Essa organiza¢ao do tempo, que se repete, o que chamamos na rede
municipal de Jundiai de “rotina”, é construida a partir de propostas
educativas que oportunizam experiéncias e aprendizagens, entre as
quais: a iniciativa, a seguranga, a confianga, a autonomia etc. O olhar do
professor envolve atentar-se para quais momentos sao mais adequados
para a intencionalidade almejada.

Assim sendo, o tempo da crian¢a na escola precisa ser cuidadosamente
organizado, de modo a contemplar:

= Acolhimento e seguranca da crianca desde o momento de chegada
na escola, sendo importante o olhar sensivel em relacdo a recepg¢ao
da familia e a maneira como o educador ird recebé-la; o caminho
até a sala de referéncia que valoriza e torna visivel , por meio das
diferentes linguagens, as producdes das criangas e seus percursos
educativos; as propostas de vivéncias organizadas para a crianga
no momento da chegada, de forma a diminuir a ansiedade e a
inseguranca na despedida da familia;
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= Momentos coletivos ou individuais desde o acolhimento, passando
pelas interagOes em pequenos e grandes grupos, planejados em
diferentes espagos da escola, assim como momentos em que a crianga
seja priorizada em sua individualidade;

= Momentos paravalorizacao das produgdes e das marcas da infancia
em suas multiplas linguagens, nas diversas formas de expressdo e na
composicdo estéticadoambiente. Ao deixar expostas as manifestacoes
infantis (artisticas, construcoes, elaboracdes) como marcac¢ao de um
tempo da experiéncia (a ser revisitada e ter sua perpetuagao enquanto
memoria e pertencimento), torna-se fundamental a organizacdo da
rotina e a selecao de propostas destinadas a essas finalidades;

=  Momentos de calma, introspec¢ao e vivéncia sobre o tempo: assim
como néds, adultos, inseridos em uma sociedade do barulho e do
estimulo visual, precisamos de um momento mais introspectivo, os
bebés e as criangas também necessitam. E importante desenvolver
capacidades emocionais, a autorregulagdo de contato com o tempo
de 6cio, o tempo de calma, de sentir o préprio corpo e a prépria
respira¢do. Pensar na rotina escolar de maneira fragmentada, repleta
de atividades descontextualizadas, nega a totalidade e desconsidera a
continuidade, retirando, assim, o foco no olhar e na escuta atenta das
criancas em suas necessidades afetivas, emocionais e psicoldgicas.

Na Educagdo Infantil, consideramos que o planejamento, inclusive do
tempo, deve favorecer que as criancas tenham multiplas experiéncias

e, diante delas, conquistem e aprofundem conhecimentos. Para isso, a
significancia e as singularidades dos momentos vividos sdo imprescin-
diveis. A crianca vive situa¢des como um todo, assim sendo, os educa-
dores da infancia podem trazer as conexdes entre varios momentos da
jornada de maneira mais continua e organica. Ndo se distingue se esta
aprendendo linguagem, no¢des de matematica, exercitando o corpo,
limpando o ambiente, plantando ou lavando as maos, porque no uni-
verso da crianca todas as vivéncias sao possibilidades de experiéncia e
de aprendizagem.

Dessa forma, ressalta-se a importancia da flexibilizacdo do tempo e um
bom planejamento das propostas de contextos de aprendizagens, pois,
uma vez que as criangas se envolvem nesse movimento e veem signifi-
cado, sdo capazes de ficar muito tempo interessadas, havendo inclusive
a possibilidade de (re)visitar esses contextos. Isso desconstroi a ideia de
que sdo dotadas de uma capacidade de atencdo reduzida e de memoria
incipiente.

Os bebés e as criancas na Educacao Infantil precisam de tempo também
para participar de seus cuidados de forma significativa. Dessa maneira,
as acdes educativas, desde as consideradas mais rotineiras como os cui-
dados com o corpo e a alimentacdo, ndo podem ser apressadas ou meca-
nizadas. Elas sdo momentos privilegiados de aprendizagem ao despertar
interesse e sentimentos essenciais para o desenvolvimento humano. O
respeito ao tempo e ao corpo da crianc¢a sao olhados e priorizados nos
momentos de formacdo, planejamento e pratica dos educadores.
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A intencionalidade dos educadores, inclusive com a organizacdo tem-
poral, esta presente na rotina diaria, garantindo que as criangas fagam
escolhas e que os adultos estejam atentos as mediacdes necessarias
dentro do tempo da crianca, que é o tempo de ser. O contato com a na-
tureza, com a horta e as diferentes manifestacdes de vida natural, por
exemplo, podem ensinar as criangas, e a nés mesmos, as relacdes com o
tempo, ja que propiciam a percepc¢do de tempo de plantar, cuidar e que
ha o tempo de colher. Podemos experienciar a vida como ciclo.

Desemparedamento na escola: o dialogo do espaco
transformado em ambiente e a natureza necessaria

Para que o desemparedamento® na escola aconteca, 0s espagos externos
e ao ar livre precisam ser planejados como potenciais a favorecer a inte-
racdo com o ambiente, com a natureza e com as outras pessoas, da forma
mais diversificada possivel e rica em termos de experiéncias de aprendi-
zagem e desenvolvimento.

Inspirados pelo provérbio africano “para educar uma crianga é preciso
de toda uma aldeia”, podemos entender como nossa “aldeia” a escola
e a comunidade. Assim sendo, ao reorganizar ambientes (espa¢os, ma-
teriais e relacdes) e tempos, podemos ampliar o desenvolvimento de
uma educagdo integral, na qual ha o desemparedamento das praticas
e ndo somente dos espacos. As criancas passam a ocupar os ambientes
para além das salas de referéncia, vivenciando a escola e seu entorno de
maneira a transcender as tradicionais funcionalidades institucionais.

Os ambientes da escola, ao serem intencionalmente planejados, pro-
movem boas experiéncias de aprendizagem para amplia¢do do proces-
so investigativo das criangas e avanco de sua autonomia, permitindo a
ampla movimentag¢do, o sentimento de pertencimento e a acessibilida-
de conforme suas necessidades.

13. Desemparedamento (processo de) e ressignificacao dos espagos escolares: Movimento mundial que advoga por
espacos mais amplos, mais verdes, mais naturais, e tempo e liberdade para usufrui-los na vida escolar de todas as
criangas, de todas as idades. Ver em: CRIANGA E NATUREZA. BARROS, Maria Isabel A. (org.). Desemparedamento da
infancia: A escola como lugar de encontro com a natureza. 22 Ed. Rio de Janeiro: Alana, 2018. 113p. Disponivel em:
https://criancaenatureza.org.br/wp-content/uploads/2018/08/Desemparedamento_infancia.pdf. Acesso em maio,
2019.

VOLTAR AO

MENU


https://criancaenatureza.org.br/wp-content/uploads/2018/08/Desemparedamento_infancia.pdf

E imprescindivel, nesse sentido, romper com a concep¢io de que as ex-
periéncias de aprendizagem s6 ocorrem dentro das escolas, valorizando
todo e qualquer espaco, seja ele interno ou externo, até mesmo aqueles
para além dos muros. Tudo é potencialmente territério da experiéncia
e, portanto, disponivel para acolher a intencionalidade pedagogica.

As criancas tém verdadeiro fascinio pelos espacos externos, porque eles
convidam a liberdade. Lugares da experiéncia, da vivéncia, da fruigcdo
e da investiga¢do. E preciso ouvir as criancas, sendo essa escuta para
além das formas de expressao verbal, considerando seus gestos e de-
sejos. Essa postura requer que o conhecimento em relagdo a concep¢ao
de infancia e de crianca presente neste documento seja transposta por
meio do protagonismo compartilhado, no qual a crianga também sabe
dizer (a partir de diferentes linguagens) o que é ou ndo bom para ela no
processo de organizacao dos ambientes educativos.

Nos ultimos anos, vimos surgir uma intensa preocupa¢do com o dis-
tanciamento das criangas com a natureza, principalmente em grandes
centros urbanos. Pensar a infancia evidencia a necessidade de aproxi-
macao com a natureza, especialmente por meio do brincar e do contato
com os diferentes elementos naturais, a fim de fomentar a criativida-
de, a iniciativa e a autoconfianga, além de ampliar a capacidade inves-
tigativa, exploratoria, de escolha e tomada de decisdes que, por sua vez,
contribuem para seu desenvolvimento integral.

Os ambientes das escolas de Educacdo Infantil sao lugares para a ex-
perimentac¢do em movimento, ampliando para a extensdo do territério
educativo. Ao serem mais verdes e ricos em elementos naturais, o re-

CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL

pertério de brincadeiras e experiéncias vividas no cotidiano se amplia e
alcanca outras dimensdes. Os brinquedos tradicionais (balancos, gan-
gorras, giradores) direcionam os movimentos do brincar das criangas e
esse entendimento ndo necessariamente diz respeito a exclui-los, mas
a entender que ha outras combina¢des com maiores e diferentes possi-
bilidades de criacdo pelas criancas.

Gandhy Piorski nasceu em 1971 no municipio
de Codo, no Maranhao. Artista plastico,
tedlogo e mestre em Ciéncias da Religiao, é
pesquisador nas areas de cultura e produgao
simbadlica, antropologia do imaginario e
filosofias da imaginacao. “Por suas andancas
Brasil afora, na busca por conhecer a
crianca brasileira, se deparou com a intimidade e o manejo que

elas tém com os elementos da natureza. Assim, deu inicio a um
estudo profundo sobre o brincar e os 4 elementos: terra, fogo, ar

e agua. Cada elemento natural sugere um tipo de brinquedo, com
movimentos e olhares especificos.”

“As criancas gostam de saber o que tem dentro, saber o que é a

vida das coisas. E ela se manifesta no imagindrio como uma coisa
oculta, que estd na entranha da matéria. Entdo, as criangas precisam
quebrar, abrir, investigar. Porque o oculto é a alma de tudo.”

Disponivel em: <https://www.editorapeiropolis.com.br/gandhy-piorski-e-0s-brinquedos-do-
chao/>. Acesso em 23 de margo de 2022.
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Os ambientes educativos desemparedados promovem a sensacdo de
bem estar, além de favorecer os encontros com os pares e também con-
sigo mesmo. A crianca necessita de momentos e lugares para estar so,
reelaborando suas hipéteses e significando o mundo onde habita. Con-
tudo, segundo Gandhy Piorski (2016), é o educador da infancia que as-
segura a ambiéncia, a atmosfera, a confianga, o acolhimento da desco-
berta, o encontro das novas possibilidades, a investigacao que a crianca
naturalmente quer exercer sobre as coisas, as matérias, 0os corpos, 0s
gestos, as palavras.

Os ambientes educativos devem ser lugares privilegiados para as inte-
racdes das criangas com seus pares, com a natureza e com o mundo que
as cerca, fortalecendo vinculos importantes e positivos com a vida em si.
Nesse sentido, o brincar livre e espontaneo da crianca é rico para desen-
volver a autonomia, a capacidade de decisdo, a pesquisa e a significagao.

O olhar e a escuta das infancias sdo elementos para o planejamento
minucioso de propostas pelo professor com a colaborac¢ao dos demais
educadores que, ao assumirem-se como brincantes, se envolvem e se
afastam no momento certo, compreendendo sua posicao de mediador
e propulsor das experiéncias.

O desenvolvimento desse conceito em torno do desemparedamento da
escola é propiciar todo o potencial de autonomia e liberdade das crian-
¢as em espacos abertos, tornando-os ambientes privilegiados da expe-
riéncia e do aprendizado. Isso ainda pode causar, entre os adultos, uma
sensacdo de inseguranca devido a pouca idade das criangas. Entretanto,
nesse processo, as criancas podem vivenciar acidentes de pequena con-
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sequéncia™ (tanto nos espagos externos como nos demais) e com eles
aprender a se autorregular em relacdo ao espago, aos materiais, ao tem-
po, as interacdes, aprendendo sobre o cuidado consigo, com o outro e
com o meio.

As familias sdo envolvidas no processo, para assim compreenderem
que o desenvolvimento das criancas, como parte do engajamento por
livre escolha e do dimensionamento de suas consequéncias, torna a
aprendizagem maior do que os riscos. E claro que os educadores da
infancia e as familias continuam acompanhando as criancas nas di-
versas situacdes do cotidiano, equilibrando as oportunidades de de-
senvolvimento e a seguranga necessaria.

Visando a transposicdao das concep¢bes de desemparedamento nas
praticas educativas, acontecem as formagdes dos educadores por meio
da sensibilizacdo, da experimentacdo e das vivéncias em momentos
internos ou externos das unidades. Estudar e pesquisar, individual-
mente, como busca pessoal e profissional, mas principalmente como
construcdo do coletivo escolar, fazem parte fundamental do movi-
mento de desemparedar a escola.

14. Entende-se como acidentes de pequena consequéncia agueles relacionados a exploragao das possibilidades do
praprio corpo, como ralados e pequenas quedas decorrentes dessa exploragao.
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Relacdo familia-comunidade

A parceria com as familias é uma ponte para que a rela¢do entre escola
e comunidade acontega. Em geral, as crian¢as residem no bairro, por
isso, a participacao familiar abre as portas da escola de educacgdo in-
fantil para a populacao.

Pais e responsaveis pelas criancas, quando acolhidos pela equipe es-
colar, tém a oportunidade de se engajarem, serem mais participati-
vos e manterem a comunicac¢do efetiva com os educadores. Assim, sua
presenca acontece ndo sé para resolver alguma situacdo da crianga,
mas em varios momentos da jornada escolar. Quanto mais a familia
compreender o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da unidade e a escola
como um espaco de partilha e aprendizagem sobre o desenvolvimento
das criangas, mais chances de envolvimento, colaboracao e engaja-
mento nos processos educativos de seus filhos.

Se a imagem positiva da escola é construida pelas familias, elas po-
dem se manifestar e compartilhar essas impressdes com seus conheci-
dos, nas suas rela¢des sociais e pessoais. Participando do cotidiano da
educagao escolar de seus filhos, os familiares conseguem falar sobre a
escola no bairro, favorecendo novas parcerias entre a gestdo e a comu-
nidade.

A equipe escolar, ao procurar conhecer os movimentos sociais do bairro
e fazer conhecido seu trabalho educativo, pode planejar maneiras para

agregar pessoas em prol de causas que favorecam o desenvolvimento e
aprendizado integral das criangas e da prépria comunidade.

Considerando a cultura e a histéria das criancas, a cidade e o bairro es-
tdo presentes nos planejamentos escolares, tendo grande potencial en-
quanto ambientes educativos, pois fazem parte da vida das criancas e
de suas familias. Por meio de projetos, como uma abordagem sobre a
histoéria do bairro, de pessoas marcantes nele, de mapeamento sobre a
diversidade de moradias, comércios, servigos, entre outros exemplos,
pode-se enriquecer a aprendizagem das criangas e ainda estimular a
relacdo entre escola e comunidade.

Em atividades exploratorias, pode-se organizar visitas em lojas, espa-
cos publicos, como pragas e ginasios, para que as criangas conhegcam
profissionais que atuam nesses lugares ou investir em outros pontos de
interesse, como a noc¢ao de pertencimento.

Outra possibilidade é envolver as familias em campanhas junto a co-
munidade para difundir informacgdes, além de promover eventos que
divulguem elementos sociais e culturais.

Para que a parceria da escola junto as familias e a comunidade acon-
teca, a comunicacdo é essencial. Diversas estratégias (sites, cartazes,
meios midiaticos, redes de relacionamento etc.) sdo usadas para a di-
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vulgacao do trabalho realizado na Educa¢do Infantil e para o incentivo
de participa¢do na vida comunitaria da crianga, ndo somente em perio-
dos especificos, mas como uma cultura que se fortalece no cotidiano. A
documentagdo pedagodgica favorece esse processo de envolvimento dos
participantes e torna visivel as conquistas coletivas.
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Documentacao pedagodgica

O panorama histoérico a partir do qual surge e se consolida a Educagdo
Infantil nos leva a compreender como se definiram as diferentes prati-
cas pedagdgicas e de avaliacdo com criangas de 0 a 5 anos.

A forma de avaliar e os procedimentos utilizados revelam as concep-
¢des de aprendizagem e de educacdo, expondo a abordagem tedrica na
qual apoiamos nossas praticas pedagodgicas.

Tradicionalmente, na cultura escolar, a ideia construida a respeito da
avaliacdo esta relacionada a critérios de padronizacdo, medicdo, com-
paracdo, selecdo e mérito, ideias que habitam o cotidiano das escolas,
tornando-se diretrizes que norteiam os contextos educativos.

O Parecer CNE/CEB n°® 20/2009 que traz toda a revisao conceitual das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil indica que:

A avaliacdo é instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagdgica
na busca de melhores caminhos para orientar as aprendizagens das
criancas. Ele deve incidir sobre todo o contexto de aprendizagem: as
atividades propostas e o modo como foram realizadas, as instrugoes,
os apoios oferecidos as criancas individualmente e ao coletivo de
criancas, a forma como o professor respondeu as manifestacdes e as
interacdes das criancas, os agrupamentos que as crianc¢as formaram,
0 material oferecido e o espaco e tempo garantidos para a realizacao
das atividades (BRASIL, 2009a, p.95).

Posterior a isso, a resolucao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Infantil (2009) definiu que todas as institui¢cdes deveriam ga-
rantir a observacdo critica e criativa dos processos de aprendizagem e a
utilizacdo de multiplos registros para compor essa reflexdo de maneira
a possibilitar a continuidade do processo educativo.

Consideramos a avaliacdo na Educacdo Infantil como objeto de reflexao
sobre a pratica, pensando a crianca enquanto sujeito de direitos, prota-
gonista do processo educativo e produtora de cultura, apontando a ava-
liagdo na perspectiva do olhar e da escuta do adulto, ndo com o objetivo
de comparar as criancas, nem estabelecer padroes, mas de conhecé-las
a partir das suas potencialidades.

Para Hoffman (2004), a concepc¢do de avaliacdo esta vinculada ao pro-
cessual, que envolve multiplos procedimentos didaticos que se esten-
dem no tempo e em varios espagos escolares. Dessa forma, compreen-
demos que a avalia¢do se traduz em um ato intencional, que envolve
movimento, reflexdo e transformacao.

A opcao de abordar em nosso Curriculo, na propria estrutura textual, a
avaliacdo precedendo ao planejamento, justifica-se, por uma aborda-
gem da Pedagogia da Escuta e da documentagdo pedagdgica. Ao plane-
jar e replanejar, os docentes, por meio da interpretacdo dos registros
construidos ao longo do processo, assim como pela avalia¢do diagnés-
tica, organizam seus planos e relangamentos, sempre que necessario.
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Entendemos por relangamentos, todo ato de
replanejar, baseado na escuta das criangas,
seus interesses, necessidades e vontades,
sem perder de vista a intencionalidade peda-
gogica que é propria de toda acao educativa
intencional.

Partindo do pressuposto de que a documentac¢do pedagdgica traz em si
movimentos intimamente ligados e constantes, rompe-se com a frag-
mentacao, assumindo uma postura processual e ciclica.

) Planejamento

R duca
(Re) conducao Escuta
DOCUMENTACAO

Monitoramento A

e Avaliacao PEDAGOGICA )

Observagao
Analises e
Interpretagoes Registros

-

CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL

Assim, documentar é fundamental para que os processos sejam conhe-
cidos, entendidos e problematizados. E essencial compreender que na
educacdo e, especialmente na Educagdo Infantil, o termo documenta-
¢do pedagobgica é identificado por uma pratica docente que possibilita
dar visibilidade a varias formas de compreender a crianga, as suas reali-
zagdes e os processos de aprendizagem que ocorrem durante o trabalho
educativo. “A concepc¢do de documentagdo insere-se em uma proposta
pedagbgica que considera a importancia da escuta e observagdo, do re-
gistro, da interpretacdo e da narragao.” (Malaguzzi, 1999 apud SIMIA-
NO, 2017).

O registro permite recortar preciosidades. Capturar fragmentos do
vivido. O olhar capturado ganha forma, permitindo materializar o
vivido. Os instrumentos utilizados para registrar podem ser anota-
¢Oes rapidas, escritos extensos em cadernos particulares, gravacdo
em audios, videos e fotografias. A escolha dos instrumentos depen-
de da situacdo que se deseja registrar. Ndo ha um instrumento me-
lhor ou pior. Todo instrumento amplia e, a0 mesmo tempo, limita
0 observado. Cada um deles acrescenta algo, ou deixa algo de fora.
Importante destacar que para fazer um bom registro nao se trata de
captar o maior nimero de informagdes e objetos possiveis. Trata-se
de selecionar aquilo que faz sentido. (...) O préximo movimento do
processo de documentacdo da-se na interpretagdo. Apés um nime-
ro significativo de registros, revisita-se o material coletado. As ano-
tacOes sdo lidas e organizadas de modo cuidadoso. Os registros sdo
transcritos e as transcri¢cdes reorganizadas. As fotografias sao sele-
cionadas criando uma sequéncia de imagens flexiveis. As gravagdes
em video sdo revistas e recortadas em cenas. O tecido da documen-
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tagdo é organizado, alinhavado para ser compartilhado (SIMIANO,
2017, p. 280, grifos nossos).

Como parte fundamental do processo de avaliacao das criangas na Edu-
cacdo Infantil, temos os registros que se configuram como diferentes
formas e estratégias de escuta e observacdo no cotidiano, entre eles:
videos, fotos, narrativas das criancas e dos educadores, entre outros,
que compdem a documentagao pedagogica e dao visibilidade as apren-
dizagens das criancas, revisitando e avaliando as experiéncias vividas,
o0 que configura uma forma de comunicacgdo intrapessoal e interpessoal,
ja que possibilitam a quem documenta e a quem 1€, uma acdo reflexiva
e de conhecimento (Project Zero, 2014, pp. 80-88).

Indicagao de leitura

Quanto um grupo relacional pode ser
realmente um grupo de aprendizagem?
Quanto a aprendizagem individual pode

ser reforcada e exaltada ou, ao contrario,
sufocada e inibida no interior de um grupo
de aprendizagem? Essas sao algumas das
perguntas que acompanharam o projeto de pesquisa “Tornando
Visivel a Aprendizagem: Criangas que Aprendem Individualmente
e em Grupo”, nascido do encontro entre Harvard - Project Zero e
Reggio Children e que estéa retratado no livro.

CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL

Consideramos documentacdo pedagdgica todos os registros que ex-
pressam o que as criancas estdo dizendo e fazendo, e a maneira como
os educadores da infancia se relacionam com esses registros, com as
criangas, com o seu trabalho e percepcoes, tendo como ponto de parti-
da a escuta e a observacgdo das criangas em todo o cotidiano da jornada
escolar.

O conjunto desses registros, bem como as ferramentas de planeja-
mento, acompanhamento e avaliagdo dos processos pedagdgicos esta
previsto e consta no Projeto Politico Pedagégico (PPP) das unidades es-
colares, dando legitimidade e organizando os movimentos da pratica
pedagdgica, a coleta de dados e a sistematizacgdo.

“0 Projeto Politico Pedagégico (PPP) define a
ambicdo da escola. E, a0 mesmo tempo, pro-
cesso e produto, porque, com base no ponto de
partida, sinaliza o caminho a ser percorrido e
aonde se chegara, em uma jornada diferente da
de Cristévao Colombo. Esse planejamento tem
a intencionalidade de orientar o funcionamen-
to e a organizagao da escola para conquistar a
Educacao almejada de acordo com o contexto
no qual estainserida...”

Disponivel em: PROJETO POLITICO PEDAGOGICO -
Orientacoes para o gestor escolar entender, criar e revisar o PPP
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Dahlberg, Moss & Pence (2019) reiteram o papel reflexivo da documen-
tacdo pedagdgica e a associam a relacdo existente entre um “processo”
e um importante “contetido” desse processo. Os autores destacam que
o “contetido” é o material que registra o que as criangas estdo dizendo,
fazendo e expressando e que pode ser constituido de diversas maneiras.
Observagdes manuscritas do que é dito ou feito, registros de audio, de
video, fotografias, graficos e a propria producdo da crianga sdo exem-
plos de registros que ajudam a tornar o trabalho pedagégico visivel e
concreto. Ja o “processo” esta relacionado ao uso deste material como
meio de refletir o trabalho pedagégico e fazé-lo de uma maneira muito
rigorosa, metddica e democratica. Assim, nosso principal desafio é, a
partir dos usos dos diferentes registros, construir documentagdes pe-
dagdgicas que considerem dinamicas mais amplas, com foco no prota-
gonismo infantil, que integrem o processo educativo.

Podemos entender a documentacdo por diferentes dimensoes. Vale
destacar: a documentagdo que integra o proprio processo de aprendiza-
gem da criang¢a, a documentagdo como reflexdo do processo pedagdgico
do professor com ele mesmo e/ou com os demais educadores da equipe
escolar e aquela que atende a comunicac¢do com familias e comunidade.

O processo de aprendizagem das criangas é responsabilidade de todos
os educadores - cada qual com sua complexidade - perpassando a ex-
periéncia e a vivéncia de todos os atores que fazem parte do universo
escolar. No entanto, os professores (PEB I e II) sdo os responsaveis pela
organizacado, sistematizacao e compartilhamento dessa documentagdo,
levando em considera¢do as informagdes socializadas pela equipe es-
colar.

CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL

A observacdo feita pelos educadores da infancia torna-se um impor-
tante instrumento de pesquisa, para descobrir coisas novas, a partir de
um olhar atento e de uma escuta sensivel das curiosidades, necessida-
des e hipoteses apresentadas pelas criancas. Ela pode acontecer tanto
de forma direta, quando o olhar é mais livre e aberto para o que esta
acontecendo, como pode ocorrer mediada por um instrumento, como
uma pauta, por exemplo (Oliveira, 2012).

Indicagao de leitura

Apos discutir como o0 ambiente de Educacao

Infantil e sua gestao estao intimamente

ligados a uma proposta pedagdgicae a

uma determinada concepcao de crianca,

podemos nos perguntar: o que é preciso fazer,

que decisoes sera preciso tomar para que
realmente o tempo e as oportunidades de convivéncia das criancas
nas creches e escolas estejam de acordo com uma concepgao
contemporanea de educagao e garantam o protagonismo
das criangas, a parceria com suas familias, a convivéncia em
ambientes ricos, afetivos e desafiadores? O que é prioritario, hoje,
na gestao das unidades de Educacao Infantil para que se garanta
esse objetivo? Essas e tantas outras perguntas e reflexoes sao
exploradas e aprofundadas neste livro.
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A autora ainda destaca algumas caracteristicas que contribuem para a
observacao realizada pelos educadores da infancia:

m Foco — quando ha um ponto ou um aspecto especifico que sera
observado, como uma crianga, um grupo de crian¢as, uma
situacdo no refeitério, um episddio, entre outros;

m  Objetivo — surge de uma inquietagdo ou da necessidade de conhecer
melhor algum aspecto da aprendizagem e do desenvolvimento da
crianga;

m  Continuidade — esta relacionado ao acompanhamento curioso e
interessado no que se passa na interagdo das criangas, expressada
pelas suas multiplas linguagens por um determinado tempo.

A organizacao dos registros passa a constituir a documentag¢dao quando
vem acompanhada pelas interpretacdes e reflexdes resultantes des-
se trabalho, inseridas no proprio processo educativo como ferramenta
de aprendizagem de diferentes atores (criancas, educadores, familias e
comunidade). Ndo é simplesmente a juncdo de imagens e descricoes,
mas traz, a partir delas, o processo de reconducao, validacao, ampliacao
ou problematizacdo do trabalho pedagdgico, dando visibilidade as ex-
periéncias de aprendizagem e desenvolvimento e apoiando-as.

Dessa maneira, a visibilidade que os registros que compdem a docu-
mentagdo pedagdgica dao aos processos de aprendizagem da crianga
(avangos, conquistas, potencialidades), permitem ao educador acom-
panhar de forma continua, contextualizada, tanto individual quanto
coletivamente e, a partir dessa andlise, organizar as préximas acoes,
relancar contextos educativos, com base na sua avaliac¢do.

A documentagdo pode ter muitas formas, incluindo painéis, mate-
riais escritos a mao ou digitados, como livros, cartas, panfletos, e
ainda caixas, tecidos, instalacdes e outros tipos de materiais. Assim
como “as criancas tém cem linguagens”, também os professores
podem ter cem formas de documentar. Na diversidade de documen-
tacOes pedagogicas, com suas fascinantes cores, fins e suportes é
possivel encontrar fios comuns. Identificam-se dois: uma imagem
de crianca ativa com capacidades para crescer e se relacionar e um
contexto fisico, material e relacional rico em experiéncia. No encon-
tro da crianga ativa, produtora de sentidos e significados com o po-
tente contexto rico em experiéncia, localiza-se um fio de linguagem
plasmado nas coisas. Tal fio inscreve a possibilidade de producao de
um laco narrativo capaz de sustentar as relacoes educativas entre a
crianca e o adulto (SIMIANO, 2017, p. 280, grifo nosso).

A documentacdo pedagdgica é o fio condutor para as nossas praticas edu-
cativas, pois é o processo reflexivo que rege o fazer pedagdgico, englo-
bando o planejamento, a avaliacdo e a prépria realizacdo das situacdes,
praticas pedagogicas e estratégias de apoio a aprendizagem, de maneira
ciclica e constante. A pratica de escuta atenta so6 é possivel quando as
vozes dos participantes, em especial das criangas, estiverem validadas
pelas escolhas feitas, sejam expressas pela reconducdo, pelo aprofunda-
mento ou pela reafirmagao daquilo que foi visibilizado pela prépria do-
cumentacao.

Nas escolas municipais de Jundiai, podemos destacar alguns registros
presentes em nossas praticas:
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1) Portfolios

O Portfélio é um instrumento que tem como foco as narrativas dos pro-
cessos de aprendizagem e das experiéncias das criangas e dos educa-
dores. Enquanto documentac¢do pedagdgica, embasa o que é planejado,
desenvolvido e realizado por todos os atores envolvidos no processo
educativo (criangas, educadores, gestores, escola, comunidade). Seu
carater descritivo e reflexivo tem como objetivo acompanhar e tornar
visiveis os contextos educativos, as aprendizagens e o desenvolvimento
integral das criancas, tanto de maneira individual, como nas intera¢des
dentro do coletivo.

Segundo as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica Municipal de
Jundiai (2016):

Os portfdlios representam a documentacdo real a partir de narrati-
vas, videos e episddios que permitam revisar e pesquisar a situagao.
Além disso, implicam na selecdo de registros que, organizados, re-
presentam uma forma de conferir visibilidade ao trabalho da crianca
a um percurso de aprendizagem, conferindo a ele legitimidade; pos-
sibilitam ainda compreender as hipdteses e teorias por ela formula-
das, problematizando e articulando suas aprendizagens (p. 69).

Dessa maneira, temos:

a) Portfolio do grupo/turma: é um portfélio coletivo composto por re-
gistros que demonstrem as experiéncias, vivéncias e aprendizagens das
criancgas nas atividades com o grupo, sejam elas a partir da interagdao com
outras criancas ou com os proprios educadores. Os registros sdo cons-

tantes, podendo permitir a compreensdo do processo de aprendizagem
em todos os seus aspectos (materiais, temporais, de experiéncias, refle-
x0es etc.), bem como a coprodugdo dos relatérios referentes ao coletivo
de criancas. Torna-se uma excelente ferramenta de reflexdo da prati-
ca, uma vez que o professor, ao ser o responsavel por organizar os da-
dos coletados, precisa garantir a participagao dos demais educadores no
processo e registrar as reflexdes acerca do desenvolvimento do grupo,
contando com a colaboracdo de todos para esse fim. Esses dados podem
ser fotos, videos, relatos das criancas e dos educadores, processo de pla-
nejamento, elaboracdo e oferta de experiéncias de aprendizagens, assim
como reflexdo e, se necessario, a reorienta¢do das praticas que compoem
arotina das criancas nas escolas de Educagdo Infantil.

b) Portfolio Individual: sdo registros individuais necessarios para nor-
tear o trabalho pedagdgico, independente dos demais. E fundamental
que se olhe para cada crianga em sua singularidade e em seus proces-
sos. O portfélio individual tem como fungdo, para além de demonstrar
um produto final ou uma aprendizagem nova da crianga, ser ferramenta
de reflexdo sobre o processo de producdo, as hipdteses e todo o percurso
da crianca em suas descobertas, pois é no processo que se revela a diver-
sidade de aprendizagens, como elas ocorrem, a forma com a qual cada
crianca aprende. Por se tratar de um elemento do processo de aprendiza-
gem, é essencial que esse documento esteja a disposi¢ao da crianga e dos
educadores em suas mais variadas formas, bem como ser revisitado por
eles e também compartilhado com as familias, dada a sua relevancia para
todos esses atores. Essa pratica, como uma a¢do que visa dar sentido as
aprendizagens, pode ser desencadeadora de muitas outras.
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c¢) Portfolio da escola: retratando o Projeto Politico Pedagdgico, eviden-
cia o que acontece nas diferentes acoes e possibilita a reflexdo sobre a
pratica pedagdgica, compondo uma parte significativa do processo de
planejamento, estudo, pesquisa, organizacao e avalia¢do, que irdo re-
fletir diretamente nas experiéncias e aprendizagens das criangas. Além
disso, tem como objetivo fortalecer o elo de parceria entre a comunidade
e a escola, a medida que vai registrando parte da histéria daquelas fami-
lias e sua participac¢do, garantindo a elas o sentimento de pertencimento.
Todos da escola participam da sua construcdo, pois é o trabalho coletivo
desenvolvido que sera expresso no documento. A equipe gestora lidera
e se responsabiliza pelo processo de construcdo do portfélio da escola,
num trabalho continuo e participativo.

2) Murais

O principal objetivo dos murais presentes nas escolas é o de criar um elo,
um vinculo, uma comunicacdo sensivel entre as experiéncias oportuni-
zadas no contexto educativo, compartilhando o sentido das propostas.
Os murais também podem desenvolver o sentimento de pertencimento
aquele lugar, ao movimento, as aprendizagens, sem que elas se esgo-
tem ou se findem no momento vivido. E a memdria pedagdgica e afetiva
da crianga com os contextos educativos, além de ser uma excelente fer-
ramenta para que as familias conhecam os sentidos e as experiéncias
proporcionadas na escola.

A partir dessa compreensao, buscamos romper com o ato de utilizar os
murais apenas como “prestacdo de contas”, “album de fotografias”,
exposicao estereotipada de personagens infantis ou situagoes desco-
nectadas das vivéncias reais. Os murais podem ser montados pelas e
com as criangas e os educadores, fazendo sentido para ambos, com pe-
riodicidade a ser definida por cada unidade escolar. Ao representar o
movimento de aprendizado e desenvolvimento realizado na escola e
sua visibilidade, os murais mostram a coeréncia com as concepgoes e as
situagdes, praticas pedagogicas e estratégias de apoio a aprendizagem
que constam no Curriculo Jundiaiense e no Projeto Politico Pedagogico
da unidade.
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3) Ficha de acompanhamento de desenvolvimento e
aprendizagem (FADA)

De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica Municipal

de Jundiai:

A ficha de acompanhamento do processo de aprendizagem, de ca-
rater obrigatério, deve ser baseada nos diversos instrumentos que
compdem a documentagdo pedagoégica produzida durante o periodo
que antecede o seu preenchimento. Educadoras e educadores, que
atuam diretamente com a crianca (professor da turma, professores
especialistas, professor do Atendimento Educacional Especializado,
educadores infantis e demais profissionais) participam dessa avalia-
¢do de forma a agregar o maximo de informacdes possiveis ao pro-
cesso, considerando a integralidade da crianca (JUNDIATI, 2016, p. 70).

Cabe aqui ressaltar a importancia de ser um documento de elaboracao
participativa, no qual se torne visivel o desenvolvimento da crianca em
todas as suas dimensdes e potencialidades, uma vez que é um docu-
mento compartilhado com a familia e com os demais profissionais en-
volvidos. Dessa forma, a ficha precisa ser objetiva, com situacdes des-
critivas, de modo a ser possivel reconhecer a crianca e as relacées que
ela estabelece com as experiéncias e aprendizagens vividas. Justamen-
te para conservar esse olhar objetivo, evitar adjetivos que supervalo-
rizem, desqualifiquem ou caracterizem de maneira negativa a crianga,
garantindo uma narrativa que descreve seu processo de socializagdo e
aprendizagem. Nela, deve-se mostrar as conquistas da crian¢a e como
ela se desenvolveu.

A ficha de acompanhamento do processo de aprendizagem ndo subs-
titui o portfélio individual, mas sim o utiliza como ferramenta funda-
mental para sua reflexao e elaboracdo, sendo, portanto, documentos
complementares.

Vale lembrar que é importante garantir a participacdo na coleta de in-
formagdes por todos os educadores da infancia, mas que sera sistema-

tizada pelo professor do grupo.

4) Relatorio de Conselho de Ciclo

O Relatério do Conselho de Ciclo, como parte integrante de acompa-
nhamento trimestral e de carater obrigatdrio, também é um processo
avaliativo, que é feito de maneira participativa com a equipe - diretor,
coordenador, professores (PEB I e IT), educadores infantis e, sempre que
possivel, com os demais educadores da unidade. Esse documento tem
como objetivo coletar dados e compartilhar com toda a equipe os avan-
¢os, tanto do grupo quanto do processo individual de cada crianc¢a, em
relacdo ao desenvolvimento do projeto pedagdgico, sua relagdo com as
experiéncias oportunizadas, suas conquistas e também suas dificulda-
des, de maneira a reorganizar as praticas e compor estratégias para su-
peracao dessas dificuldades em prol do seu desenvolvimento integral.

O relatdrio contém também as estratégias e agdes a serem desenvol-
vidas pela equipe, a fim de acompanhar esse processo e documentar o
percurso. A reflexdo sobre as singularidades presentes no desenvolvi-
mento de cada crianca deve ser considerada, ndo tendo em si carater
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comparativo ou expectativas estabelecidas pelos adultos para serem
alcancadas pelas criangas.

Nesse sentido, reconhecemos o carater inclusivo e formativo do rela-
tério, permitindo a reavaliacdo da pratica pedagogica, tendo sempre a

crian¢a como centro do processo.

5) Avaliacao subsidiando o planejamento inicial

O inicio do ano letivo é marcado pela constitui¢do de um grupo com-
posto por criangas e educadores da infancia que, possivelmente, ainda
ndo se conhecem em sua totalidade. Assim, é de suma importancia que
os educadores da infancia realizem em parceria uma avaliagdo diagnds-
tica para conhecerem o grupo/turma ao qual serdo referéncias. Enten-
der as caracteristicas de cada crianca, como algo que a torna Unica, pode
apoiar e instrumentalizar o planejamento inicial, além de proporcionar
melhor acolhimento e favorecer a adaptacdo dela na nova unidade es-
colar.

Vale lembrar que, desde bebés, mesmo que estejam entrando pela pri-
meira vez num espaco coletivo, todos ja trazem consigo uma histéria e
sao sujeitos potentes e ativos, com saberes que precisam ser considera-
dos.

Com um olhar sensivel e cuidadoso para as especificidades de cada
crianga, é possivel ao adulto pesquisar elementos que podem contribuir
para a aprendizagem e para o desenvolvimento do seu grupo/turma e,
entdo, planejar o caminho que pretende seguir em seu plano, lembran-

do que ha a flexibilidade de se replanejar sempre que a escuta apontar
para isso no processo. Ou seja, conduzida atentamente, essa avaliagao
inicial sera base para a elabora¢do do plano de ensino, o estabelecimen-
to e o replanejamento das a¢des a serem desenvolvidas na rotina da
instituicao.

Observar o grupo se configura como “ponto de partida do planejamento
pedagogico” (OLIVEIRA, 2012, p. 63) e o periodo de adaptagdo, no inicio
do ano letivo, como o momento privilegiado para os educadores da in-
fancia coletarem dados para o “Perfil do Grupo” e o “Diagnéstico Indivi-
dual” que serao redigidos pelo professor com a colaboragao dos demais
educadores.

O Perfil do Grupo precisa ser objetivo e mostrar como a turma esta cons-
tituida, evidenciando suas principais caracteristicas, os saberes ja cons-
truidos pelas criancas e suas preferéncias.

Registrar quais os espagos e as propostas que as criangas demonstram
gostar mais, suas curiosidades e interesses investigativos, como ocor-
rem as interacdes entre elas e educadores, como se alimentam, como
cuidam do préprio corpo, a quantidade de criangas no grupo, quantas
sdo ingressantes, como foi o periodo de adaptagdo, entre outras ques-
tdes que auxiliam o planejamento das a¢des, sdo exemplos de conted-
dos deste documento.
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O diagnéstico individual deve favorecer a avaliagdo processual dos avan-
¢os da crianca em relacdo a ela mesma. Nesse sentido, informacdes sobre
seu ingresso na escola, como foi o periodo de adaptagdo, como se rela-
ciona com as criancas e educadores da infancia, com quais pessoas da
escola possui maior vinculo afetivo, como se expressa por meio de mul-
tiplas linguagens, que brinquedos ou brincadeiras mais lhe agradam,
como participa das propostas realizadas na escola, possibilitando um
olhar mais abrangente e individualizado sobre cada crianga, compdem a
escrita do diagnéstico.

Esta documentacdo, normalmente realizada pelos docentes, pode uti-
lizar-se de diferentes instrumentos e linguagens, e precisa considerar
os saberes de cada crianga e suas potencialidades, favorecendo a conti-
nuidade de um olhar individualizado para cada crianca.

6) Plano de Ensino: modalidades organizativas e rotina

Ao planejar o percurso a seguir, o educador da infancia faz escolhas
atreladas ao Curriculo Jundiaiense, reafirmando concepg¢des, princi-
pios e valores. Dessa forma, baseados em uma Pedagogia da Escuta,
entendemos que o ato de projetar praticas educativas esta intima-
mente relacionado a questdes essenciais, como: a crianga como centro
do planejamento, protagonismo compartilhado (assim como a crian-
ca é protagonista, os educadores da infancia tém papel fundamental),
organizagdo e observacdo de contextos educativos, escuta atenta as
expressdes e formas das criancas aprendem por meio das multiplas
linguagens infantis, documentagdo pedagbgica, intencionalidade,
didlogo com as familias, projetacao.

Nessa perspectiva, entendemos por projeta-
¢ao a acao de planejar de forma flexivel, con-
siderando que novas formas de fazer podem
surgir a partir do processo de escutar, avaliar
e documentar. Projetar exige equilibrio entre
os protagonismos docente e infantil. Quando
planeja por meio da projetacao, o educador
da inféncia parte de um diagndstico inicial,
estabelece rumos focado em sua intenciona-
lidade pedagogica, mas garante que, a partir
das escutas, sejam feitos relangamentos de
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propostas, situacoes, estratégias e contextos
educativos que atendam aos interesses e ne-
cessidades das criangas.

O Plano de ensino é um documento préprio de cada escola, elaborado, ge-
ralmente, pelos professores (PEB I e PEB II), orientados pelo coordena-
dor pedagbgico e construido a partir da Base Nacional Comum Curricular,
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil, deste Curriculo e
do Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar. Nele constam o per-
fil do grupo/turma, o diagnéstico inicial, os desdobramentos do Projeto
Institucional em conformidade com o Projeto Politico Pedagogico, bem
como as modalidades organizativas.

Considerando a elaboracdo do Plano de Ensino a partir dos saberes, inte-
resses das criangas e com base nos Objetivos de Aprendizagem e Desen-
volvimento, a organizacdo do tempo didatico por modalidades organiza-
tivas favorece aprendizagens significativas a partir da intencionalidade
pedagdgica.

Dessa forma, considerando os estudos e os avancos da educa¢do muni-
cipal de Jundiai em matéria de concepg¢des e valores, construidos ano
apds ano, assumimos um planejar e replanejar constantes a partir dos
processos da documenta¢do pedagogica, usando como referéncia qua-
tro modalidades organizativas. Sdo elas:

Atividades permanentes: trabalho regular, seja diario, semanal
ou quinzenal.

As atividades permanentes tém como objetivo familiarizar as
criancas com determinadas experiéncias de aprendizagens. Elas
asseguram seu contato com rotinas basicas para a aquisi¢do de cer-
tas competéncias. Acreditamos ser na constancia do fazer que se
torna possivel a constru¢do do conhecimento essencial para outras
aprendizagens. Podemos entender que a regularidade e a sistema-
tizacdo fazem delas verdadeiros rituais no contexto educativo. Nor-
malmente, as atividades permanentes ndo precisam estar ligadas a
um projeto, portanto, tém certa autonomia.

Projetos: Tema / Duracgdo / Justificativa / Campos de experiéncias
|/ Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento / Etapas/ Produto
final compartilhado / Avaliagao.

Os projetos sdo situacoes didaticas que se articulam em funcao de
uma finalidade e de um produto final compartilhado. E claro que
muito ja avancamos e hoje acreditamos ser mais valoroso o proces-
so que o produto. Alids, o “produto”, em uma perspectiva que con-
sidera os possiveis relancamentos que podem acontecer no percur-
S0, passa a ser visto como uma consequéncia do préprio processo ou
mesmo a documentag¢do em si.

Embora seu planejamento tenha objetivos, organizacdo do tempo
e avaliacdo em fung¢do do que se pretende alcangar, as etapas sao
projetadas e passam por curadoria constante dos educadores en-
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volvidos, equilibrando a flexibilidade que o processo de escutar as
criancas exige com a intencionalidade das situagdes, praticas peda-
gogicas e estratégias de apoio a aprendizagem.

Os projetos envolvem diferentes contextos de aprendizagem e, as-
sim sendo, favorecem o trabalho por Campos de Experiéncias.

Sequéncias de atividades: Tema / Duracao / Justificativa / Campos
de experiéncias / Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
/ Etapas / Avaliacao

As sequéncias de atividades configuram-se em um conjunto de pro-
postas com ordem crescente de dificuldade, ou seja, o seu grau de
complexidade vai aumentando a cada etapa. Elas tém por objetivo
trabalhar experiéncias mais especificas com continuidade, sendo
que cada passo permitira e sera condicdo para que o outro seja rea-
lizado.

Atividades ocasionais: atividades que nao estao previstas em um
planejamento inicial.

Atividades ocasionais permitem trabalhar com as crianc¢as, em al-
gumas oportunidades, um contetido que se considera valioso, em-
bora ndo tenha correspondéncia com o que esta planejado para o
momento. Se a proposta permite trabalhar de maneira significati-
va, a organizacao de uma situacdo independente se justifica.

A organizacdo do tempo didatico semanal, comumente chamado de
“rotina”, é um importante instrumento de trabalho dos educado-
res da infancia, pois é nele que ha indicag¢des e a intencdo educativa
para a jornada educativa com a crianc¢a na unidade escolar. Esse pla-
nejamento deve considerar a participa¢ao das criangas.

Planejar e organizar a rotina faz parte das atribui¢cdes dos educa-
dores da infancia, onde indicam espacos, tempo e materiais que
vao utilizar de acordo com a intencionalidade, para potencializar as
aprendizagens das criangas, em consonancia com as especificida-
des do grupo/turma e relacionado aos projetos, as sequéncias, as
atividades permanentes e ocasionais e os contextos diversificados.

Elaborada com base no Plano de Ensino, no qual constam os obje-
tivos de aprendizagem e desenvolvimento que se pretende alcancar
com sua turma, a rotina é um instrumento flexivel, mas que neces-
sita de organizacdo, clareza do que deseja alcancar e planejamento
pautado na reflexdo, pois é a partir da observagao e escuta atenta as
necessidades, desejos e interesses das criancas que o educador fara
seus relancamentos. Lembrando que:

[...] a agdo pedagdgica sé é verdadeiramente pedagogica se for ajus-
tada aos alunos reais a que se destina: as suas possibilidades e ne-
cessidades de aprendizagem, as suas hipdteses sobre os conteddos,
as suas estratégias pessoais para resolver problemas colocados pelas
atividades e dai por diante (SOLIGO, 2015).
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Os educadores da infancia, ao planejarem a rotina semanal, em parce-
ria, revisitam seus registros e as interpretacdes produzidas no processo
de documentagdo pedagogica. A partir da observacdo e escuta atenta as
manifestacdes das criancas, criam seus relancamentos.

7) Avaliacao Institucional

Entendemos que a Avaliacdo Institucional deve contemplar e ser enrique-
cida pela diversidade de culturas, tradi¢cdes, conhecimentos e contextos
histéricos, os quais permeiam toda a agdo educativa, levando em conside-
racdo a identidade de cada unidade escolar e o potencial de todas as crian-
Gas.

A partir do reconhecimento do seu carater democratico, a Avaliagao
Institucional deve estar fundamentada em um atendimento que res-
peite as necessidades e o protagonismo infantil, compartilhada e vi-
venciada por toda a equipe, de maneira a priorizar a reflexao coletiva
processual em torno das acoes e definicdes de caminhos possiveis para
o aperfeicoamento da coletividade educativa.

Como mecanismo potente para avaliacdo, reflexdo e tomada de deci-
sdes, temos os Indicadores da Qualidade na Educacado Infantil (2009)
que demonstram importantes aspectos das instituicées a serem pen-
sados, ndo a partir de um movimento de julgamento ou medicdo, mas
como sinalizacdo de um percurso possivel para realizagdo de objetivos
compartilhados. Este documento ja passou por revisdo pelo grupo de
educadores de maneira a adequa-lo as particularidades das escolas mu-
nicipais de Educacao Infantil de Jundiai.

Outro documento que tem por objetivo a orientacdo dos sistemas de
ensino em torno da organizagao, gestdao e funcionamento das institui-
¢bes de Educacdo Infantil sdo os Parametros Nacionais de Qualidade da
Educacdo Infantil, que visam contribuir para um “processo democra-

tico de formulacdo, implementacdo e avaliacdo das Politicas Publicas
para as criancas da faixa etaria de 0 a 5 anos, promovendo iniciativas
inovadoras e coletivas” (BRASIL, 2018a, p. 7). Esse documento ainda
ressalta a importancia da familia e da comunidade nesse processo, a
fim de conhecerem e participarem do trabalho desenvolvido pelas es-
colas.

Como indicam as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica Municipal
de Jundiai (2016, p.72), “a finalidade da avalia¢do institucional é rea-
firmar a qualidade da educagdo e propor planos a curto, médio e longo
prazo, para compartilhar responsabilidades dos diversos atores da co-

munidade escolar”.

Por fim, ao olharmos para o grande desafio que enfrentamos diaria-
mente em torno da avaliag¢do, do registro e da documentagdo pedagé-
gica, precisamos nos questionar diariamente: quais valores precisam,
podem ou devem ser negociados? Ha coeréncia entre as nossas esco-
lhas, a¢des e concepc¢oes?

Dessa maneira, como principio de uma acao politica, a Educacao In-
fantil, considerada o “berco da educagao”, deve garantir os direitos
das criangas presentes em todas as legisla¢des, incluindo os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento apontados pela BNCC de maneira a

VOLTAR AO

MENU


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/indic_qualit_educ_infantil.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educinf/eduinfparqualvol1.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educinf/eduinfparqualvol1.pdf
https://jundiai.sp.gov.br/educacao/wp-content/uploads/sites/10/2016/12/Diretrizes-Curriculares-da-Educa%c3%a7%c3%a3o-B%c3%a1sica-Municipal-de-Jundia%c3%ad_v12.1-Colorido.pdf
https://jundiai.sp.gov.br/educacao/wp-content/uploads/sites/10/2016/12/Diretrizes-Curriculares-da-Educa%c3%a7%c3%a3o-B%c3%a1sica-Municipal-de-Jundia%c3%ad_v12.1-Colorido.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

olhar para a crianga hoje, para a crianga que brinca, vive e interage com
o mundo, dando-lhe um sentido muito préprio a partir das experién-
cias e vivéncias nas escolas de Educacdo Infantil.

8) Avaliacao em Rede

Ao considerarmos um sistema educacional integrado no municipio de
Jundiai que preza pela qualidade total do atendimento, é importante
apontarmos para algumas possibilidades de avaliar os processos em
rede. Seja por canais de escuta mais abertos ou por avalia¢des insti-
tucionalizadas, os processos educativos precisam ser constantemente
revisitados e repensados, readequados ou corroborados, garantindo a
qualidade da educagao ptblica que o municipio almeja.

A Unidade de Gestdo da Educacdo busca formas de avaliar a Educacdo
Infantil oferecida, fortalecendo concepcdes, valores e principios das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil, Indicadores da Quali-
dade na Educacdo Infantil, bem como a garantia das aprendizagens es-
senciais, dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento da BNCC
presentes em nosso Curriculo Municipal. Essas analises indicam as
acoes em rede e/ou pontuais para sanar dificuldades e superar desafios,
procurando tomar decisdes mais assertivas, a partir de dados coletados
por meio de instrumentos quantitativos, mas que tendo os pontos de

atencdo sinalizados, voltam as informagdes qualitativas presentes nas
documentagdes pedagdgicas de cada escola e de cada educador.

A ampliacdo do olhar, que busca considerar o todo e, a0 mesmo tempo,
cada individuo, vai do macro para o micro e do micro para o macro, na
perspectiva de rede, escola, turma, crianga. Portanto, torna-se impres-
cindivel, uma analise individual e coletiva, que busca qualificar as a¢bes
pelas e com as criancas, buscando apoio das familias e da comunidade
em geral.

A escola é lugar de encontros, de intera¢des, de estar e aprender com o
outro, um ambiente prazeroso e convidativo a novas descobertas e in-
finitas possibilidades de aprendizagens nos diferentes segmentos que
se apresentam. Educacao Infantil I, Educacdo Infantil II, Ensino Funda-
mental I, Ensino Fundamental II, cada qual tem o seu encanto e o seu
compromisso com o desenvolvimento infantil.

Quando pensamos na crianga, faz-se importante garantirmos dentro
da rede municipal, transicdes tranquilas e coerentes entre as diferentes
etapas da Educacdo Basica. Propostas que ajudem profissionais e edu-
candos a guiarem-se no préximo ano letivo podem contribuir positiva-
mente nesse processo de transicao.

No que tange a transicdao da etapa da Educagdo Infantil para o Ensino
Fundamental, segundo a BNCC (BRASIL,2018, p. 53),

A transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Basica requer mui-
ta atencdo, para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas,
garantindo integracdo e continuidade dos processos de aprendiza-
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gens das criancas, respeitando suas singularidades e as diferentes
relagdes que elas estabelecem com os conhecimentos, assim como
a natureza das media¢des de cada etapa.

E prética neste sistema municipal de ensino realizar visitas das crian-
cas nas escolas de destino, reunides pedagdgicas entre profissionais e
reunides com os responsaveis pelos alunos ingressantes. Conversas e
troca de materiais entre os educadores das escolas de Educacdo Infantil
e de Ensino Fundamental também sdo importantes para facilitar a in-
sercao das criancas nas diferentes etapas da vida escolar.

As informag0es contidas em relatérios, portfélios ou outros registros
que evidenciem os processos vivenciados pelas criancas ao longo de
sua trajetoria escolar também podem contribuir para a compreensao
da histéria de vida escolar de cada estudante, de forma a corroborar
com novos processos. Além disso, para que as criangas superem com
sucesso os desafios da transicdo, é indispensavel um equilibrio entre
as mudangas introduzidas, a continuidade das aprendizagens e o aco-
lhimento afetivo, de modo que a nova etapa se construa com base no
que os educandos sabem e sdo capazes de fazer, evitando a fragmen-
tacdo e a descontinuidade do trabalho pedagégico.

Vale destacar que, considerar o que as criangas sabem, ndo significa
que devemos deixar de guiar nossas agdes para o alcance de objeti-
vos proprios do segmento no qual a crianga se encontra. Ndo podemos
perder de vista a intencionalidade pedagdgica, do ponto de partida ao
ponto de chegada da crianga em cada segmento, no que se refere ao
seu desenvolvimento e aprendizagem.

Ademais, destacamos que a necessaria busca por um processo de tran-
sicdo sem rupturas bruscas também ndo deve coincidir com a manu-
tencdo radical de estruturas de organizacdo dos segmentos, uma vez
que, em especial, na transicao da Educacao Infantil para o Ensino Fun-
damental, algumas mudangas sdo esperadas e, de fato, sdo relevantes a
continuidade do desenvolvimento das criangas.

A elaboragdo de planos de agdo, projetos pedagodgicos entre outras
acOes que integrem a principio as escolas, educadores e posteriormente
as criancas, aproximando-as das realidades e dos contetidos que serdo
vivenciados, tendem a contribuir, ndo como uma antecipag¢ao preme-
ditada e conteudista em si, mas como estratégias pedagdgicas coeren-
tes que apontem para a continuidade dos processos ao invés da ruptura
brusca.

Pensar na antecipagdo das especificidades dos segmentos para que as
criangas iniciem seus processos internos de matura¢do, com o apoio
dos profissionais, pode qualificar ainda mais este processo evitando
bloqueios, resisténcias e ansiedades.
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